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Resumo

A mediagao pedagdgica é apresentada na perspectiva histérico-
cultural como uma possibilidade para o desenvolvimento de
atitudes sociais em um ambiente educacional que estimula a
atuacao do aluno como sujeito do processo de aprendizagem
e desenvolvimento profissional. Trata-se de pesquisa empirica,
realizada com docentes atuantes na educagao profissional
em uma das unidades do Senac Sao Paulo. Os resultados
evidenciam os desafios que envolvem a mediacdo em um
contexto educacional que estimula a autonomia. Encontramos
expectativas e preocupagdes quanto aos resultados e ao
processo, considerando alunos e docentes oriundos de
experiéncias em ambientes tradicionais de ensino.

Palavras-chaves: Mediagdo. Autonomia. Atitudes sociais.
Educacao Profissional.

Abstract

Pedagogic mediation: a possibility for the social
attitudes development in autonomy. Pedagogic mediation
is presented in a historical and cultural perspective, as
a possibility for the social attitudes development in an
educational environment that stimulates the student
action as a subject in the learning process and professional
development. This is an empirical research, conducted
with teachers involved in the vocational education in one
of Senac schools in Sao Paulo. The results highlight the
challenges that involve mediation in an educational context
that encourages autonomy. Expectations and concerns
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were found regarding the results and processes, considering students
and teachers from experiences in traditional teaching environments.

Keywords: Mediation. Autonomy. Social attitudes. Vocational education.

Resumen

Mediacion pedagégica: una posibilidad para el desarrollo de actividades
sociales en la autonomia. La mediacion pedagégica se presenta en la
perspectiva histérica y cultural como una posibilidad para el desarrollo
de actitudes sociales en un ambiente educativo que estimula la actuacion
del estudiante como sujeto del proceso de aprendizaje y desarrollo
profesional. Esta es una investigacién empirica, realizada con docentes de
la educacion vocacional en una de las unidades de Senac en Sao Paulo. Los
resultados ponen en relieve los desafios que implican la mediacion en un
contexto educativo que fomenta la autonomfa. Encontramos expectativas y
preocupaciones con relacién a los resultados y al proceso, considerando los
alumnos y docentes oriundos de experiencias en ambientes tradicionales
de ensefanza.

Palabras clave: Mediacion. Autonomia. Actitudes sociales. Educacion
vocacional.

Introducao

N este artigo, organizamos algumas reflexdes oriundas da dissertacao de

Mestrado em Educagao, com o mesmo titulo, defendida ao Programa
de Pés-Graduagao Stricto Sensu em Educacdo da Pontificia Universidade
Catélica de Campinas, na linha de pesquisa formagdo de professores e
praticas pedagégicas. Sobre a linha de pesquisa, enfatizamos que, na
composicao do estudo, tratamos a mediagao pedagégica como condigado a
pratica docente na educagao profissional, sem, contudo, deixar de apontar
caminhos a reflexao sobre a formacao de professores.

Sobre a relevancia da pesquisa, destacamos dois aspectos que demarcam o
cendrio nacional da educagdo profissional: i) o investimento na ampliagao
da modalidade técnica no pais," mais uma vez convocada a contribuir para
o desenvolvimento econdmico nacional; e ii) na contramao, os entraves
ideoldgicos e politico-partidarios de um pais que tem dificuldade em
aprovar um Plano Nacional de Educacao que reserve ao exercicio docente o
investimento devido para sua formagao.

A partir do problema formal da pesquisa — quais os desafios da mediagdo para
o desenvolvimento de atitudes sociais na autonomia? —, elegemos referenciais
tedricos que endossam nossa compreensao sobre a agao educacional observada
na materialidade histérica, na qual apresentamos a mediagdo pedagodgica,
delimitada pela perspectiva histérico-cultural vigotskiana*> como condigao
a pratica docente, em um ambiente que estimula a atuagdo do aluno como
sujeito em seu processo educacional, conforme nossa investigagdo sobre os
escritos pedagogicos deweyanos.’
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Nosso objetivo consistiu em identificar desafios eleitos pelos docentes na
mediacao pedagdgica para desenvolvimento de atitudes sociais na autonomia.

A pesquisa empirica foi realizada com uma amostra de 21 docentes de um
universo de 22 das habilitagdes profissionais técnicas de nivel médio da drea
de salde, nas subdreas de Enfermagem e Radiologia da unidade Campinas
do Senac em Sao Paulo.

Apresentamos nossos referenciais tedricos estruturados nos eixos temdticos
desenvolvidos na pesquisa bibliografica e, posteriormente, no subtitulo
método e resultados comentados, delineamos a composicao da pesquisa
empirica e algumas consideragoes.

Mediacao pedagodgica

Escrevermos sobre mediacdo pedagégica quando o termo é utilizado por
muitos para conferir relativo status de inovagao ou postura diferenciada com
relacdo a atuagao docente constitui-se importante tarefa. Nao assumimos com
isso que apresentamos a Unica possibilidade de compreensao sobre dinamica
e implicagdo da mediagdo como condicdo a pratica pedagdgica, até mesmo
por que, em funcao de nossas escolhas tedricas, em relevo a perspectiva
hist6rico-cultural, comegariamos com relativa inconsisténcia estrutural.

Delimitamos a mediagdo pedagdgica a partir da referéncia histérico-cultural
de L. S. Vigotsky, sendo necessario nao retird-la do contexto em que emerge, e
destacar alguns aportes do conjunto da obra que entende o desenvolvimento
humano como algo dinamico, relacional e interativo.

Vigotsky (1996) escreve que hd dois meios de relagdo social entre os
homens: as relacoes diretas e as mediadas. As diretas sdo instintivas, visiveis
nas primeiras formas de contato social que as criangas tentam fazer com
os outros; as mediadas representam nivel superior de desenvolvimento e
aparecem entre os homens por intermédio dos signos, gracas aos quais se
pode estabelecer a comunicagao. Continua sua tese apresentando como base
estrutural das formas culturais do comportamento a atividade mediadora
dos signos externos como meio para desenvolvimento posterior da conduta,
destacando a funcao dos signos como de primordial importancia.

O uso de meios artificiais —a transigao para a atividade mediada —muda,
fundamentalmente, todas as operagdes psicoldgicas, assim como o uso
de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungoes psicolégicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar o termo fungao psicolégica superior, ou comportamento
superior como referéncia a combinagao entre instrumento e o signo na
atividade psicolégica (VIGOTSKY, 2002, p. 73).

Para Vigotsky (2002), a utilizagdo dos signos como auxiliares na resolugao
de problemas psicolégicos (lembrar, comparar, relatar...) é semelhante a
invencao dos instrumentos, s6 que aplicada ao campo psicoldgico: “O signo
age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira analoga ao

papel de instrumento no trabalho” (VIGOTSKY, 2002, p. 70).
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Cabe dizer, portanto, que passamos a ser nés mesmos através dos outros;
esta regra ndo se refere unicamente a personalidade em seu conjunto
sem a histéria de cada funcdo instalada. No elo radical da esséncia do
processo do desenvolvimento cultural expresso numa forma simples-
mente légica. A personalidade vem a ser para si o que é em si, através do
que significa para os demais (VIGOTSKY, 1996, p. 149, tradugao nossa).*

Todas as fungdes psiquicas superiores sdo constituidas a partir da
interiorizacao das relagbes sociais e tornam-se o fundamento da estrutura
social da personalidade. Sua composicao, estrutura genética e os modos de
acdo, em uma palavra, toda a sua natureza, é social, incluindo a conversao
dos processos psiquicos (VIGOTSKY, 1996).

As pesquisas mostraram que as fungdes psiquicas especificamente
humanas, como o pensamento légico, a meméria consciente e a
vontade, ndo se apresentam prontas ao nascer. Elas formam-se durante a
vida como resultado da apreensao da experiéncia social acumulada pelas
geragoes precedentes, ao dominarem-se os recursos de comunicagao e
de producao intelectual (antes de mais nada, por meio da fala), que sao
elaborados e cultivados pela sociedade (PRESTES, 2010, p. 36).

Segundo Vigotsky (2009), o desenvolvimento do conceito cientifico nas
ciénciassociais ocorre sob condigoes estabelecidas pelo processo educacional,
no qual o pedagogo,” de forma original, colabora sistematicamente com a
crianga, tendo como caracteristica dessa colaboracdo o processo em que
ocorre o amadurecimento® das fungdes psicoldgicas superiores da crianca
com o auxilio e participacao do adulto, propiciando determinado nivel de
arbitrariedade do pensamento cientifico em substituicao a relatividade do
pensamento causal, sendo criado pelas condigdes do ensino.

Os professores podem compor um ambiente em que os alunos sejam estimu-
lados a maximizar possibilidades de formagao de novas reacdes, enfatizando
a necessidade de que os alunos aprendam a partir das préprias atividades,
nao reduzindo seu papel a condicdo daquele que recebe passivamente o
conhecimento como aceito. Como sugere Vigotsky, os professores precisam
ser profissionais que estimulem o aluno a adotar uma abordagem ativa com
relacao a vida, uma vez que a vida é uma luta continua e o professor deve
ser um lutador, além de artista (VAN DER VEER; VALSINER, 1996).

No processo educacional, mais especificamente sob as condigbes que se dao
na importancia da colaboragdo sistematica entre o pedagogo e a crianga,
nao s6 se moldam e se desenvolvem os conceitos cientificos, mas também
ocorre o amadurecimento das fungdes psicolégicas superiores com auxilio
e participagdo do adulto. A essa colaboracdo, atribui-se o papel central no
processo educativo, principalmente pelo fato de que a transmissao se da em
um sistema, entrando em cena as zonas de possibilidades imediatas com
relagdo aos conceitos espontaneos, em uma forma propedéutica para o
préprio desenvolvimento (VIGOTSKY, 2009).

A aprendizagem esta sempre adiante do desenvolvimento, uma vez que a
crianga adquire certos habitos e habilidades antes de aplici-los de forma
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Para Vigotsky, os
professores precisam

consciente e arbitraria. Desse modo, podemos assu-
mi-los como processos nao coincidentes e configu-
rados a partir de complexas relagoes. “A investigacao
mostra que sempre ha discrepancias e nunca parale-

ser prof|55|ona|s que lismos entre o processo de aprendizagem escolar e
| estimulem o aluno a o desenvolvimento das funcdes correspondentes”

adotar uma abordagem  (VIGOTSKY, 2009, p. 322).
ativa com relagéo a No préximo subtitulo, investigamos a autonomia

vida, uma vez que
a vida é uma luta
continua, e o professor

latente ou manifesta nos escritos de John Dewey,
compondo uma ambiéncia educacional que viabilize
a reflexdo sobre as possibilidades da mediacao para o
desenvolvimento das atitudes sociais que exploraremos

deve ser um lutador, posteriormente.
além de artista
ceeecssssoeoeoesee Autonomia
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Ao elegermos a autonomia como um dos eixos
temdticos na pesquisa, sabiamos o quao imprescindivel seria demarcar
0 que necessariamente nos referiamos, dada a dimensao polissémica e
abrangente do termo. Dessa forma, escolhemos incursionar nos escritos
pedagogicos” de John Deweye, delimitar a presenca ou ndo do termo
associado as expectativas tanto do ambiente educacional como do papel
do aluno no processo de aprendizagem.

Descobrimos que o termo ndo é associado ao vocabulario técnico deweyano,
entretanto, quando exploramos as caracteristicas da experiéncia em
educagdo apresentada pelo autor, acreditamos, e por isso inferimos, que
ha autonomia latente relativa ao aluno como participe ativo na construgao
do conhecimento.

Para Mogilka (1999), a autonomia sempre apresentard certo grau de
instabilidade, incerteza e indeterminismo, considerando o comportamento
humano como imprevisivel, fruto de determinagdes externas ao sujeito e
decorrentes da vida material e social, entendendo o ser autbnomo como
possuidor de um senso de escolhas. Sera com base na agdo da crianga no
meio social e cultural que havera expansao no que ela ja traz. Para tanto,
a acao pedagégica deve estruturar, desenvolver, formar positivamente e
desabrochar a partir do exercicio de uma autoridade nao coercitiva, a fim
de que ndo sejam provocados constrangimentos do processo que é interno
e externo a crianga.

Dewey (2002b), em A escola e a sociedade, estabelece, talvez, a origem
do que hoje se convencionou chamar de Nova Educacdo,® atribuindo-se
consensualmente ao autor o papel de representante dessa vertente
ao apresentar uma educagdo atrelada ao progresso social. Para isso,
a educacdo deveria sofrer mudangas tao radicais quanto as que se
processavam na sociedade, sejam os avangos no comércio e na inddstria
até a perda gradativa com o modelo de produgdo doméstica e suas
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implicagoes. Ao introduzir suas concepgbes e aplicagoes sobre a Psicologia
das Ocupagoes como atividades atreladas as condiges sociais, centros do
processo educacional, sugere:

[...] a mudanca na atmosfera moral da escola, na relagao entre alunos
e professores — na disciplina; a introdugao de fatores mais ativos,
expressivos e de autonomia — tudo isso ndo sao meros acidentes, sao
exigéncias de uma evolugao social mais vasta (DEWEY, 2002b, p. 35).

Com essa fungao social atribuida a escola, Dewey (2002b) concebe um alu-
no que nao seja sujeito passivo no processo de ensino, para ele, contrario
as proprias inclinagdes da crianga, mas sim um aluno que seja sujeito no
processo de conhecimento:

Tenho tentado mostrar como a escola se pode relacionar com a vida
de forma a que a experiéncia que a crianga adquire de uma maneira
familiar e natural seja transportada e utilizada na escola, e o que a
crianga aprende nela seja desenvolvido e aplicado na vida quotidiana,
tornando a escola um todo orgdnico ao invés de um conjunto de
partes isoladas. Desaparece o isolamento ndo sé dos vérios dominios
de estudo como das diferentes partes de um sistema escolar (DEWEY,
2002b, p. 78).

Segundo Valdemarin (2010), a introdugdo das ocupagdes sociais na escola
representam um ganho tanto no desenvolvimento das habilidades técnicas
como na constituicao de centros ativos do conhecimento cientifico sobre
processos naturais e humanos, pontos de partida para o desenvolvimento
histérico da sociedade e dos individuos.

Na ordem de um novo contexto social e suas respectivas implicagdes de
um novo posicionamento quanto aos métodos e programas educacionais,
introduzindo o conceito de ocupagdes ativas para o estreitamento compro-
metido com os elos entre escola e sociedade, ha um primeiro delineamento
do termo autonomia em uma perspectiva social:

Quando a escola for capaz de iniciar e exercitar cada um dos novos
membros da sociedade na participagdo numa comunidade tao redu-
zida, impregnando-os de um espirito de altruismo e fornecendo-lhes
os instrumentos de uma autonomia efetiva, teremos a melhor garantia
de que a sociedade no seu todo é digna, admiravel e harmoniosa
(DEWEY, 2002b, p. 35).

No momento, com ressalvas as devidas proporgdes,® visualizamos estreita
conexao entre o desenvolvimento humano apresentado no subtitulo anterior
— Mediacao —, emoldurado na perspectiva histérico-cultural vigotskiana, na
qual, em suma, equalizam-se as mesmas premissas constituintes do humano
que se dao na relacdo, na interagao:

O fato é que todo individuo cresceu, e sempre deve crescer, em um
meio social. Simplesmente por viver e agir em meio de significados
e valores aceitos, suas respostas se tornam inteligentes ou ganham
sentido. Pelo intercambio social, pela participagao em atividades que
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incorporam as crengas, o individuo aos poucos adquire uma mente
por si mesmo (DEWEY, 2007, p. 53).

A escola ndo deve ser pensada apenas como a preparagao de um individuo
para determinada profissao, mas sim como um lugar onde individuo e socie-
dade se constituam em uma unidade. Nao existe individuo sem sociedade
nem sociedade sem individuo, ambos sao fatores da mesma situacao de vida
social e resultado de diferentes fatores que sofrem mutuamente influéncias
(GIACOMELLI, 2011).

Ao educador, segundo Dewey (2010), caberd o papel daquele que
norteard a diregao e os desafios contidos na experiéncia, emprestando sua
maturidade'® aos imaturos: “Sua tarefa como educador é, portanto, ver em
que diregao caminha uma experiéncia” (DEWEY, 2010, p. 38). Importante
destacarmos que ndo se trata da imposicao da sabedoria do adulto como
um controle externo, mas sim se constitui como sua tarefa o estado de
alerta sobre as atitudes e tendéncias de hédbitos que estao em formagao,
sobretudo avaliando quais atitudes conduzem ao crescimento e quais
podem ser prejudiciais, considerando que as experiéncias influenciardo
a formacao das atitudes. Nesse sentido, destacamos que a aprendizagem
das atitudes paralelas as estabelecidas nos curriculos, por exemplo, a
formagdo da atitude de continuar aprendendo, sdo fundamentais para o
futuro do aluno:

Eu acredito que nao ha nada mais correto na Filosofia da Educagao
progressiva do que sua énfase na importancia da participacao do alu-
no na formulacao dos propésitos que direcionam suas atividades no
processo de aprendizagem, assim como nao ha maior defeito na edu-
cacao tradicional do que sua falha em assegurar a cooperagao ativa
do aluno na construgdo dos propésitos que envolvem o seu estudo
(DEWLY, 2010, p. 68).

Ressaltamos que as concepgoes de Dewey (2002b; 2007; 2010) em
defesa da experiéncia como mediadora’ para o desenvolvimento da
aprendizagem, configurando-se a partir da concretude das relagbes e
das consequéncias no desenvolvimento humano, aproximam-se das
ideias vigotskianas também do desenvolvimento humano ja apresentadas
sobre a formagao das fungdes psiquicas superiores, dando-se antes
em perspectiva interpsiquica para, posteriormente, assumir dimensao
intrapsiquica. Observamos que essa aproximagao nao pretende situar os
dois autores na mesma vertente educacional ou sugerir que se tratam
de interlocutores diretos. E preciso reconhecer que a perspectiva cultural
de Vigostky se diferencia da perspectiva social de Dewey, mas, mesmo
assim, hd aproximagoes significativas e, considerando a problematica
deste texto, justificamos a aproximagao.

As atitudes sociais sdo definidas a seguir como foco da mediacado
viabilizada pelo ambiente educacional sugerida pelos escritos deweyanos,
sem necessariamente sofrerem adjetivagdes quanto as atitudes dessa ou
daquela natureza.
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Atitudes sociais

Dos temas até o momento explorados neste texto, é possivel que as atitudes
sociais sejam um dos que mais distorgdes recebem na apropriagao do senso
comum. E habitual o equivoco na utilizagio do termo como sindnimo da
nogdo de comportamento. Contudo, uma atitude se torna perceptivel a
partir do comportamento. Dessa maneira, podemos fazer consistente divisao
didética entre a relagdo de atitudes e comportamentos, sendo que o Gltimo
pode surgir como consequéncia ou ndo da primeira.

Klineberg (1954) apoia-se no inédito estudo de G. W. Allport (1935) sobre
atitudes, no qual o conceito é apresentado como o mais caracteristico e
indispensavel a Psicologia Social Americana contemporanea e, quase vinte
anos depois, permanecia como a mais importante drea de pesquisa, até
mesmo com alguns autores definindo a Psicologia Social como o estudo
cientifico das atitudes. Nessa dinamica, o sucesso do emprego do conceito
por Allport (1935), segundo Klineberg (1954), na Psicologia Social deve-se
ao fato de “escapar a antiga controvérsia sobre a influéncia relativa da
hereditariedade e do meio. As atitudes podem e tém sido estudadas em
qualquer referéncia direta a suas possiveis origens biolégicas” (KLINEBERG,
1954, p. 496).

Para Allport (1935, p. 810 apud KLINEBERG, 1954, p. 497), “atitude é
um estado de disposicdo mental e nervosa, organizado pela experiéncia,
exercendo influéncia direta ou dinamica sobre as repostas individuais a
todos os objetos e situagdes com os quais se relaciona”.

Newcomb (1950, apud KLINEBERG, 1954) apresenta o conceito de atitude
como disposigdo a provocagao de um motivo, a atitude de um individuo
com relagdo a alguma coisa “[...] é sua predisposicdo a agir, perceber, pensar
e sentir em relagdo a ela” (NEWCOMB, 1950, p. 119 apud KLINEBERG,
1954, p. 497).

Lamberte Lambert (1968) mantém asinfluénciasacima, inclusive parafraseando
Klineberg (1954), sistematizam e ampliam o conceito de atitudes:

Uma atitude é uma maneira organizada e coerente de pensar,
sentir e reagir com relagdo a pessoas, grupos, questoes sociais ou,
mais genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido em nosso
meio circundante. Seus componentes essenciais sao os pensamentos
e as crengas, os sentimentos (emogodes) e as tendéncias para reagir.
Dizemos que uma atitude esta formada quando esses componentes
se encontram de tal modo inter-relacionados que os sentimentos e as
tendéncias reativas especificas ficam coerentemente associadas com
uma maneira particular de pensar em certas pessoas e acontecimentos
(LAMBERT; LAMBERT, 1968, p. 78).

Em nossa apropriagdo as ideias acima, retomamos os trés componentes
constituintes das atitudes: 1) pensamentos (ideias, cognicdo); 2) sentimentos
(sentir, emogdes); e 3) predisposicao a agdo, como aqueles que sdo alvo e palco
da mediacao pedagogica vigotskiana, entendida como uma possibilidade para
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o desenvolvimento das atitudes sociais na perspectiva sugerida pelo idea-
rio educacional de Dewey (2002; 2007; 2010). A experiéncia na educagao
para Dewey (2010) pode encontrar lugar e papel para a acao do docente,
delineada pela mediagao em Vigotsky (1996), ressignificando e contribuindo
para que o aluno desenvolva ideias, emogoes e possibilidades que predispo-
nham um agir autbnomo.

Considerando a formagdo das atitudes, Klineberg (1954), permanecendo
fundado nas ideias de Allport (1935), apresenta-nos quatro condicoes:
1) o acréscimo de experiéncias, também entendidas como integracdo de
respostas especificas; 2) complementar ao primeiro, mas na dimensao da
individualizacao, ou seja, na segregacdo, na diferenciacao das experiéncias
posteriores, tornando as atitudes mais especificas, distinguindo-se das
outras; 3) como possivel causa de uma experiéncia traumatica ou dramatica;
e 4) uma atitude pode cristalizar-se pela imitacao dos pais, professores ou
companheiros. Apesar de nao se identificar uma ordem de frequéncia ou
importancia as condigbes apresentadas, “[...] é provavel ser esta Gltima mais
significativa que as outras [...] as atitudes parecem depender muito menos
da experiéncia individual que da pronta aceitagao dos pontos de vista ja
correntes na comunidade” (KLINEBERG, 1954, p. 498).

Em Lambert e Lambert (1968), as atitudes se formam a partir da inter-
relacdo de trés principios: 1) associacdo; 2) satisfacdo de necessidade; 3)
transferéncia. Dessa maneira, aprendemos os sentimentos e as tendéncias
reativas por meio da associacdo e satisfacdo de necessidades, ou seja,
tememos e evitamos pessoas ou coisas quando elas nos remetem a
acontecimentos desagradaveis, e gostamos e nos aproximamos de episédios
agradaveis. Sao essas necessidades basicas de prazer. Logo, atitudes
desfavoraveis podem ser desenvolvidas ou intensificadas em contextos
sociais de fracasso ou desapontamento. Esse aprendizado das atitudes
condicionado a satisfagao de necessidades é mais comum, caracterizado nas
fases iniciais do desenvolvimento. A transferéncia, como terceira condicao a
formacao das atitudes, ocorre essencialmente como o processo de instrugao
na aprendizagem dos significados dos conceitos.

De um modo semelhante, os “professores” sociais podem transferir
atitudes mediante a sugestao de como deveremos reorganizar e
integrar algumas de nossas ideias basicas. Quando existe uma estreita
relacdo entre o professor e o aluno, os sentimentos e tendéncias reativas
também podem ser transferidos juntamente com os pensamentos e
crencas (LAMBERT, LAMBERT, 1968, p. 95).

Considerando como as atitudes sao aprendidas, modifica-las ou substituir
uma atitude indesejavel por outra mais desejavel, a primeira vista, pode
parecer algo simples. Contudo, sé a primeira vista. O elemento complicador
é que elas ndo se modificam com a mesma facilidade com que sao
aprendidas, uma vez que se incorporaram como aspectos integrantes da
personalidade, configurando-se em seu estilo de comportamento. Muitas
vezes, tentativas bem planejadas para modificar as atitudes s6 conseguem
alterar os pensamentos e crengas, sem afetar os sentimentos e as tendéncias
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a reagir, de modo que apenas com o tempo a atitude podera reverter-se ao
estado anterior as tentativas de mudanca (LAMBERT, LAMBERT, 1968).

O paragrafo acima nos permite encontrar as condi¢des da experiéncia
educativa proposta por Dewey (2010) como alternativa ao educador em
propiciar a mudanca das atitudes, desde que adequadamente planejadas
utilizando-se da mediagao como prética pedagdgica, valendo-se, sobretudo
da intencionalidade e da sistematicidade que lhes sao inerentes.

Definidas as atitudes sociais nos horizontes da Psicologia, as caracteristicas da
mediagao vigotskiana, do ambiente educacional deweyano e das peculiaridades
da educagao profissional que compéem nossa pesquisa bibliogréfica, passamos
as nossas opgoes metodoldgicas.

Método e resultados

Entendemos que a Educagao, como ciéncia, caberd reconhecer as caracteristicas
observaveis do fenbmeno em um processo de transformagao subjetivo que nao
s6 modifica as representagdes dos envolvidos, mas engendra outro sentido na
interpretagdo do fendmeno, considerado como um objeto de estudo que se
modifica parcialmente quando se tenta conhecé-lo, ao incorporar a subjetividade
na construcao da realidade que se pretende captar a partir dos significados que
os sujeitos construirao no processo (GHEDIN; FRANCO, 2011).

Observamos as contribuigbes de Bogdan e Biklen (1994) sobre as caracte-
risticas da investigacdo qualitativa — sobretudo a afirmagdo de que toda pes-
quisa qualitativa é descritiva — como uma investigacdo em que nada se deve
considerar como trivial, mas sim como potencial para se constituir em uma
pista que nos permita estabelecer relagdes esclarecedoras com nosso objeto
de estudo. Também referenciada como pesquisa explicativa, segundo Seve-
rino (2007), pois além do registro dos fenbmenos nos preocupamos com a
analise de suas possiveis causas, com uma postura que nos dé subsidios para
descrever, narrar e classificar as percepcdes do educador sobre os desafios
associados a mediacao.

O método dialético sintetizado por Chedin e Franco (2011), que compreen-
de o homem como um ser histérico, social, criador e determinado por seus
contextos, privilegiando-se a dialética da realidade social, a historicidade
dos fendbmenos, a praxis, nao restrita a mera descrigdo, mas em busca da
explicagdo que parte do observavel e vai além dos movimentos dialéticos do
pensamento e agao, constituiu-se como importante premissa norteadora a
execucao do estudo.

A pesquisa empirica

Os dados empiricos foram obtidos na unidade de operacdo Campinas do
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) do Estado de Sao
Paulo, contemplando 21 educadores de um universo de 22'? que atuavam
nas habilitagdes profissionais técnica de nivel médio na drea de Sadde,
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subareas de Enfermagem e Radiologia, quando o questiondrio de pesquisa
foi aplicado.

As percepcoes dos educadores quanto aos desafios da mediagdo como
uma possibilidade para o desenvolvimento de atitudes sociais na autonomia
foram reunidas ap6s a aplicacao de dois instrumentos de pesquisa: i) um
questiondrio com perguntas fechadas e fechadas em escala (CHAROUX,
2006); ii) uma entrevista semiestruturada (SEVERINO, 2007).

O questiondrio foi composto por dez questdes. Sendo: i) trés relacionadas
ao conceito prévio dos docentes sobre mediacao e suas possiveis vivéncias;
ii) duas sobre o conceito e a formacao das atitudes sociais; iii) uma sobre a
definicdo e o entendimento sobre autonomia e seu desenvolvimento; e iv)
quatro questoes relacionadas a formagao e atuacao como docente.

Neste artigo, apresentamos a tabulacao das respostas dadas as questdes dois
(Mediacao), seis (Atitudes Sociais) e sete (Autonomia). As perguntas dois e
sete permitiam a escolha de mais de uma opgdo de resposta, por isso, o
score total difere da amostra mencionada.

Ap6s a tabulacao dos questiondrios, identificamos na amostra cinco docentes
para participarem da entrevista. Dentre esses docentes, dois tinham mais de
um ano atuando no Senac; dois possuiam mais de um ano de atuagdo como
docente e até um ano atuando no Senac, e um com até um ano de atuagao
docente, independentemente da instituicao.

A entrevista foi semiestruturada em seis questdes. Duas questdes
relacionadas as experiéncias dos educadores em cada um dos temas
desenvolvidos na pesquisa — Mediagdo, Autonomia e Atitudes Sociais.
No artigo, discutimos as respostas dadas pelos docentes as questdes um
(Mediacao), trés (Autonomia) e cinco (Atitudes Sociais) por entendermos
suficientes ao recorte aqui proposto, priorizando as percepgdes dos
educadores sobre a mediagdo como possibilidade para o desenvolvimento
de atitudes sociais na autonomia.

As respostas emitidas pelos docentes as perguntas selecionadas foram
integralmente transcritas e apreciadas a partir da analise de contetGdo
(BARDIN, 1977), na qual adotamos a unidade de registro-tema como
parametro para a codificacdo e categorizagao.

A educagao profissional, foco desta pesquisa, é apresentada a seguir com
breves aportes histéricos e com algumas das especificidades e atengdes que
recaem atualmente sobre a modalidade no patis.

Educacao profissional — habilitacao
profissional técnica de nivel médio

Sobre a modalidade da educacdo profissional, apresentamos a seguir uma
tabela obtida no Censo Escolar da Educacdo Basica 2011 — resumo técnico,
que ilustra a expansao das matriculas.
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Tabelal — Numero de matriculas na educagéo profissional por dependéncia

administrativa — Brasil (2007-2011) L - .‘ l

Matriculas de Ed. Profissional por dependéncia administrativa
ANO Total Federal | Estadual | Municipal Privada
2007 780.182 109.777 | 253.194 30.037 387.154
2008 927.978 124.718 318.404 36.092 448.764
2009 1.036.945 147.947 355.688 34.016 499.294
2010 1.140.388 165.355 398.238 32.225 544.570
2011 1.250.900 | 189.988 447.463 32.310 581.139

13/0%?1 9,7 14,9 12,4 0,3 6,7

Fonte: INEP (2012)

Conforme Cunha (2002), analisar o contexto atual do ensino profissional
implica compreendé-lo em uma perspectiva histérica, definindo parametros i
dessa modalidade educacional a partir do exercicio de atividades que sejam

significativas para a coletividade, os quais, além de treino para o trabalho,

contemplando diferentes setores da economia, da producao de bens

materiais e nao materiais, possam ser utilizados tanto para a manutengao do

status quo como veiculos de transformagao social.

Segundo Barato (2004), no Brasil, entre os séculos XIX e XX, tomando como

referéncia a fundacdo do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro em

1858, ensinavam-se muito mais artes do que oficios, talvez em fungdo do

longo periodo em que essa instituicdo ficou sem laboratérios e oficinas,

que foram inaugurados 53 anos apés sua fundagdo. Essa histéria ndao é um

caso isolado, todas as iniciativas de formagao profissional do século tém a

marca de um ensino secundarizado no curriculo: “Boa parte das instituicoes

criadas para formar trabalhadores no século XIX priorizava o ensino literario, i
deixando o fazer em segundo plano” (BARATO, 2004, p. 77).

Perpetuou-se na histéria uma distingao entre trabalho intelectual e manual, 'l:'

possibilitando a permanéncia em nosso sistema educacional do reflexo da 4
desigualdade entre as classes sociais. Desde a abolicdo da escravatura no ]

Brasil, a histéria do ensino profissional é perpassada por projetos que traziam t

como “pano de fundo” profunda cisao da sociedade brasileira; alguns com

foco no aprofundamento dessas distingdes sociais na mesma proporgdo em -

que outros buscavam ameniza-la por meio de novos modelos educacionais, l
mas sem necessariamente observar a essencial discriminagdo promovida

pelo modelo capitalista de produzir (CUNHA, 2002).

Barato (2004), também incomodado pelos muitos dualismos na perspectiva
do ensino, afirma que o par teoria e prética constitui-se em uma férmula

insuficiente para explicar a dinamica do saber humano e propée uma e —
rearticulagdo de pratica e teoria na orientacao da aprendizagem da técnica, ]
principalmente em defesa do fazer-saber como dimensao epistémica com '
status proprio, e nao necessariamente fundante em uma mesma teoria. .
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Resultados comentados

Na questao nimero dois do questiondrio, perguntamos se os docentes
desenvolvem suas aulas por meio de estratégias de mediacao e o que dificultaria.

Grafico 1 — Distribuicao de respostas da 2% Questao

22 Auestao

SmMNap A4 £BF & 0O £ F &

Fonte: elaboracdo dos autores

Todos responderam sim, que desenvolvem aulas por meio de estratégias
de mediacao. Em seguida, sobre o que dificulta a mediacdo: 61,9%
optaram pela alternativa C — receptividade e aceitabilidade dos alunos;
23,8% escolheram a alternativa F — auséncia de formacdo no assunto;
19% optaram pela letra A — tempo para o planejamento; 14% elegeram a
alternativa E — incerteza sobre os resultados; 9,5% optaram pela letra G —
outros; 4,8% escolheram a alternativa D — familiaridade ao conceito, e a
opgao B — compreensao dos documentos institucionais— nao foi escolhida
por nenhum dos sujeitos.

Os docentes responderam que desenvolvem suas aulas por meio de estra-
tégias de mediacao. A maioria elegeu como empecilhos para essa pratica a
receptividade do aluno; os demais apontaram a auséncia de formagao sobre
o0 assunto; o tempo para planejar as aulas. Apenas dois docentes apontaram
incertezas quanto aos resultados.

Sobre a receptividade dos alunos, inferimos que quando egressos de modelos
tradicionais de ensino, que ndao concedem ao aluno o papel de sujeito no
processo de aprendizagem (DEWEY, 2002, 2010), pode haver prejuizos a
experiéncia de mediacao sugerida por Vigotsky (1996, 2002).

Quanto as demais opgdes escolhidas pelos sujeitos, inferimos se tratar
de peculiaridades da educagao profissional, mas ndo somente dela.
Considerando que os docentes que atuam em educagdo profissional
precisam apresentar, como nos escreve Barato (2004), os saberes da técnica,
por estarem envolvidos em outras atividades ocupacionais, tém sido comum
as queixas de que faltam-lhes formagao, tempo e entendimento sobre as
especificidades do exercicio docente. Cabe ressaltar que muitos iniciam na
ocupacao docente como uma espécie de diletantismo.

Como respostas a questao seis, quando questionamos os docentes sobre a
possibilidade de desenvolver atitudes sociais que estimulem a autonomia
nos alunos, encontramos:
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Gréfico 2 — Distribuicao de respostas da 62 questao

62 Ouestao
21
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Fonte: elaboragao dos autores ‘»

Para todos os docentes, é possivel desenvolver atitudes que estimulem a
autonomia nos alunos, optando pela alternativa sim.

Quando pedimos aos docentes, na sétima questdo, que enumerassem, ‘ -
considerando suas respectivas atuagdes, um ranking com o maior e o
menor obstaculo para o desenvolvimento da autonomia nos alunos,

obtivemos: ’

Grafico 3 — Distribuicdo de respostas da 72 questao
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Fonte: elaboracdo dos autores “

Com 51,7% de frequéncia, a alternativa B — as experiéncias dos alunos na

escola tradicional, fortemente marcadas pela reproducdo de contetdos, foi

classificada pelos docentes como o maior obstaculo para o desenvolvimento

da autonomia nos alunos; 28,6% foram atribuidas as opgoes A — a postura

de dependéncia do préprio aluno com relagao ao docente -, e C — tempo

suficiente para um adequado planejamento das agbes desenvolvidas pelo & “
docente em sala de aula, estando empatadas como segundo obstéculo para os

sujeitos; 33,3% elegeram a alternativa E — a falta de conhecimentos especificos ~
sobre a educagdo profissional ou o desenvolvimento de atitudes, como “« N
terceiro obstaculo; em quarto lugar, com 23,8%, a alternativa D — tempo para

dedicagao a docéncia entre outras atividades profissionais; empatados como >

quinto maior obstaculo ficaram as alternativas H — a auséncia de momentos de ’

formagao docente para apropriacao e desenvolvimento de atitudes nas aulas, «
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com 28,6% das preferéncias, e com 23,8%, a alternativa F — a estrutura das
competéncias e componentes curriculares previstos em cada curso; e, com
38,1%, as alternativas G — falta de orientagdes e intervencées pedagdgicas
esclarecedoras por parte da Instituicdo ou Coordenagdo —, e | — a dificuldade
em compreender a interacdo entre Conhecimentos, Habilidades e Atitudes
(Competéncia) —, foram eleitas respectivamente sexto e sétimos obstaculos; e,
na alternativa / — outros, ficaram sugestdes de menores obstaculos.

As respostas escolhidas estdo coerentes e préximas ao que surgiu como
respostas em questoes anteriores, sendo elas: a) as experiéncias dos alunos
em uma escola que trabalha na perspectiva da reproducao de contetidos
como maior obstaculo; complementarmente, a opcao b) sobre a postura
de dependéncia do aluno com relagao ao professor e c) tempo insuficiente
para o planejamento de aulas; d) a falta de conhecimentos especificos sobre
a modalidade de educacdo profissional ou desenvolvimento de atitudes
sociais, seguidos por e) tempo para a dedicacdo as atividades docentes em
detrimento as demais ocupagoes laborais, acompanhado de f) auséncia de
participacdo em momentos de formagao docente para discussao sobre o
desenvolvimento de atitudes sociais em sala de aula; em menor néimero
surgem as alternativas g) a estrutura de aprendizagem por competéncias, e
h) auséncia de intervencées pedagdgicas mais esclarecedoras por parte da
coordenagao na instituicao foco para a coleta de dados empiricos da pesquisa
e, i) dificuldade na compreensdao da articulagdo entre conhecimentos,
habilidades e atitudes na definicao de competéncia.

Nas respostas dos docentes as questdes um, trés e cinco das entrevistas
realizadas, encontramos:

Na primeira questdao perguntamos sobre as experiéncias com a mediagao
da aprendizagem na vivéncia docente. Parece-nos que o entendimento
da mediacdo para os docentes estd bastante associado a aulas com
caracteristicas mais dinamicas ou ativas, com isso tornando-se impraticavel
para determinados contetdos ou instituicdes. Um docente, inclusive,
menciona que ndo consegue ver a efetividade da mediagdo como pratica
em outros contextos educacionais que ndo os da instituicio campo da
pesquisa. Para isso, compara com a modalidade do ensino superior que
também possui vivéncia e finaliza que entende a necessidade do fazer-saber
da pratica, caracteristica da educagao profissional, como um facilitador.

Sobre as possibilidades dos saberes oportunizados pela pratica, é importante
retomarmos as contribuicbes de Barato (2004), em defesa de uma
epistemologia da praxis, e de Cunha (2001), sobre uma vocagao do ensino
profissional para as transformagoes sociais na organizagao social do trabalho.

Os docentes também percebem a mediagdo como uma pratica que
valoriza a vivéncia trazida pelos alunos e observam que o aprendizado
parece ser maior.

Quando ‘enxergamos’ os dados a luz de Vigotsky (2002) sobre a mediacdo,
afirmamos que os docentes tém entendimentos que podem limitar
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as possibilidades oferecidas pela mediacdo como condicdo a pratica
pedagdgica. Entretanto, quando destacam a importancia da valorizagao das
vivéncias trazidas pelos alunos e possivel ampliagdo no aprendizado, nos
encontramos com a mediagao sugerida como meio para o desenvolvimento
das fungoes psicoldgicas superiores (VIGOTSKY, 1996).

Relevamos a concepgao vigotskiana sobre o desenvolvimento humano na
perspectiva da relacao docente e aluno, entendendo-a como ilustragao
das relagoes mediadas que se materializam na dialética histérica entre os
homens, quando passamos a ser nés mesmos por meio dos outros.

As relagdes mediadas pelos signos sugere-nos que o docente €, por si, um
mediador, sobretudo ao compartilhar suas fungbes psicolégicas superiores
e contribuir com o processo de significagdo (VIGOTSKY, 2002). Por isso, a
colaboracao do adulto ou pedagogo (VICOTSKY, 2009) ou, entdo, em uma
aproximagao as teses deweyanas, um papel semelhante ao desempenhado
pelo docente na vivéncia da experiéncia que deve ser propiciada ao aluno,
em razdo de que ao docente se projeta uma expectativa de quem é possui-
dor de mais experiéncias, de acordo com Dewey (2010).

Sobre uma mediagdo pedagogica intencional e sistemdtica aderente aos
propositos da educagdo profissional condicionada a praxis, retomamos as
provocagoes de Barato (2004) quanto a defesa por uma epistemologia sobre
os saberes da pratica com igual valor a uma epistemologia que tornou a
teoria senhora de todos os saberes.

Sobre a possibilidade de desenvolver a autonomia no processo de aprendizagem
e os caminhos para essa finalidadle, questionado na terceira questao, inicialmente
destacamos que o conceito de autonomia apresentado no questiondrio estava
presente na reflexdo dos docentes ao responderem a questao.

Apesar de relativo desconforto percebido na fala de alguns docentes quando
o assunto é desenvolver a autonomia nos alunos, todos acreditam que é
possivel, o que nao significa que é facil. Para pensarem sobre ela (autonomia),
comumente a associam ao aluno que possui pensamento critico, que
consegue por meio da reflexao possibilitada pelo docente distinguir o certo
e o errado na atuagdo profissional. Tais caracteristicas nos aproximam aos
desafios de uma filosofia por uma educagado progressiva em oposicao a uma
tradicional, no que diz respeito as experiéncias centradas no presente que
tendem a nos projetar ao futuro, e ndo ao passado, como estabelecia as
praticas da educacao tradicional (DEWEY, 2010).

Dois docentes apresentam como obstaculos ao desenvolvimento da
autonomia no aluno o fato dele, muitas vezes, ter vivéncias de aprendizagens
com énfase ‘conteudista’ ou de metodologias que se caracterizam em
uma excessiva dependéncia a figura do docente. Para outro docente, o
aluno precisa caminhar sozinho e prosseguir em seus estudos, entretanto,
acredita ser muito dificil por se tratar de um processo individual. O mesmo
docente destaca a vivéncia no programa' de formacdo de docentes
oferecido pela instituicdo campo da pesquisa, onde conheceu os chamados
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e 000000000 00 métodos ativos de aprendizagem e os nomeou como
AOS professores caberd importantes recursos para desenvolver a autonomia
. dos alunos.
sugerir outras formas
para reorganizar e Parece-nos que as contribuicbes de Dewey (2002b)

integrar suas ideias,
sentimentos e

sobre uma necessdria mudanga na atmosfera social
da escola, acrescentando ao ambiente educacional
as ocupagbes ativas como meio e a sociedade

tendéncias que podem  democratica como fim, correspondem a uma parcela
ser transferidas com significativa de possiveis respostas aos obstaculos
pensamentos e crencas identificados pelos docentes.

© 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o0 Para Dewey (2002a), a introducao de fatores mais ati-

L

vos no processo de aprendizagem favoreceria ao aluno
em sua apropriacao de instrumentos que lhe conferisse condi¢oes para uma
efetiva autonomia. Além do que, a postura de somente ouvir do aluno assi-
nala a dependéncia de uma mente em relagdo a outra, contréria as caracte-
risticas da crianca que é naturalmente ativa e dinamica.

As oficinas, tanto quanto a experiéncia (DEWEY, 2002, 2010), sao sugeridas
como mediadoras, termo esse por nés empregado, uma vez que nao faz
parte do vocabulario técnico deweyano, para propiciar ao aluno o papel de
sujeito no processo de aprendizagem, por isso inferimos autonomia.

Dewey (2010), ao apresentar as caracteristicas da nova educagao, posiciona-se
contrario a imposicdo de contetidos, por mais que os professores possam ser
habeis nessa tarefa, postula uma educagdo que cultive a individualidade por
meio da experiéncia que se da no presente com projecdes de futuro.

Nesse cenario educacional, ao educador caberd, segundo Dewey (2010)
e comentdrios de Giacomelli (2011), o papel daquele que mediara, termo
também por nés empregado, norteard os desafios contidos na experiéncia
compartilhando sua maturidade, ndo sendo essa, necessariamente, uma
imposicao da sabedoria do adulto sobre o imaturo.

Guardadas as devidas proporgdes de tempo e espaco vividos pelos autores,
julgamos possivel uma aproximagao entre a fungdo da experiéncia que é
educativa em Dewey (2010) e as relagdes mediadas entre a aprendizagem e
o desenvolvimento em Vigotsky (2009).

Com relacdo ao maior de todos os desafios para o desenvolvimento de
atitudes sociais em sala de aula, apresentado pela quinta questdo, surgem
no contexto das respostas como grandes empecilhos: a heterogeneidade na
composicao das turmas e a disposicao do aluno; mais uma vez registradas as
resisténcias quando oriundo de outras propostas de aprendizagens, somadas
a responsabilidade do docente em compreender a maneira como os alunos
se expressam e em estimuld-los a participarem como protagonistas no préprio
processo de aprender. Mais uma vez, um docente apresenta a importancia

de que o aluno seja aculturado a proposta de educacgao oferecida pela
instituicdo, a fim de que o aluno entenda que, quando o docente propde
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> ¢ uma atividade interativa em suas aulas, ele nao

estd se eximindo da responsabilidade de

planejar e preparar o desenvolvimento

da aula, mas sim lhes conferindo a

condicao de ativos na elaboracao
do conhecimento.

Quando observamos os dados a
partir das contribuigdes de Lambert
e Lambert (1968), inferimos que os
docentes conseguem presumir o desen-
volvimento ou nado de determinada atitude

social a partir da observagao do terceiro com-
ponente, a predisposicdo ao agir que se traduz em
comportamento. Cabendo ao docente percorrer um
caminho inverso, da materialidade dos comportamentos
supor os aspectos cognitivos e emocionais que serdo alvo
da mediacdo. Parafraseando Lambert e Lambert (1968), aos

professores, cabera sugerir outras formas para reorganizar e integrar
suas ideias, sentimentos e tendéncias que podem ser transferidas
com pensamentos e crengas.

Consideracdes finais

Para elaborarmos as possiveis respostas sobre os desafios da mediacao para
o desenvolvimento de atitudes sociais na autonomia, foi imprescindivel
pensar a mediagao vigotskiana como condigao a pratica pedagégica em um
ambiente educacional que estimula a autonomia ou a liberdade intelectual,
adotando uma expressao mais deweyana, defendida como possibilidade
para o desenvolvimento de atitudes sociais, demandou um rigoroso cuidado
na apropriacao e contextualizagdo dos termos sem desprezar a conjectura
histérico-social-cultural em que emergem e sdo significados.

O entendimento sobre a amplitude da mediagao foi possivel em virtude dos
aportes feitos a teoria do desenvolvimento humano vigotskiana, em relevo a
compreensdo do homem como produto e produtor da dinamica das relagoes
histéricas; as relagoes entre aprendizagem e desenvolvimento; a formagéao
das fungoes psicolégicas superiores e a formacao dos conceitos cientificos,
organizados para oferecer uma contribuicdo na perspectiva pedagdgica,
projetando a responsabilidade da atuacao docente.

A busca por uma concepcao de autonomia nos escritos pedagogicos
deweyanos nao foi plenamente satisfeita por um lado, quando consideramos
ndo se tratar de um termo que pertenca ao vocabuldrio técnico de John
Dewey; por outro lado, hd uma concepcao diferenciada sobre o ambiente
educacional, sobre o papel do aluno como sujeito do processo de
aprendizagem e sobre o docente, convidado a partilhar sua maturidade,
valorizar e nortear as experiéncias dos alunos na construgao dos saberes.
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Ha muitas semelhancas entre as expectativas sobre o exercicio do papel
docente tanto em Vigotsky quanto em Dewey. Os docentes sao aqueles
que partilham suas fungdes psicoldgicas superiores ou a maturidade de
suas experiéncias.

A educacao profissional, situada a partir das condicoes histéricas nacionais,
pode ser pensada nas perspectivas sugeridas, seja ela provocadora de uma
epistemologia que contemple com igual valor a préxis, remetendo-nos aos
equivocos dos pares antitéticos, seja ela concebida como componente de
transformagdo social, contribuinte de uma nova configuragao da organizagao
social do trabalho, para além da manutencao de um status quo que restrinja
a mobilidade social promovida pela educagao.

Oseducadores dessa modalidade educacional apresentam expertises do fazer-
saber e contribuem, amparados pelos saberes das praticas pedagdgicas, para
o desenvolvimento econdmico nacional e podem significar a emancipagao
de pessoas para uma nova sociedade e um novo homem, como sugerem
as reflexdes vigotskianas e deweyanas. Sao os docentes que materializam
0 ‘novo’ quando ampliam a percepcao de que essa intervencao passa,
necessariamente, por aquilo que sao, literalmente.

No Quadro I, uma sintese com os desafios presentes nas respostas analisadas
dos questiondrios e das entrevistas, respondendo a pergunta do artigo:
quais os desafios da mediagdo para o desenvolvimento de atitudes sociais
na autonomia?

Quadro 1: Desafios eleitos pelos docentes na mediacao de atitudes sociais na autonomia

Desafios
Obstaculos Facilitadores
Receptividade dos alunos, quando Aulas dindmicas e interativas,
egressos de sistemas tradicionais de demandando o cuidado da aculturagao
aprendizagem. dos alunos as praticas.

Participagdo em um curso de educacao

o continuada de formagao de docentes
especifica. _PDE.

Auséncia de formacao pedagdgica

Oportunidades de recolocagao

Tempo destinado as atividades profissional ao exercicio docente,

inerentes ao exercicio docente.

diletantismo.

Postura de dependéncia do aluno Postura de aluno como sujeito
em relagao ao professor, quando as no processo de aprendizagem,
vivéncias educacionais remetem a como saberes atrelados as praticas

praticas de énfase conteudista. profissionais.

Heterogeneidade na composicao das | Esforgos de compreensdo do professor a
turmas da educagao profissional. partir da realidade e vivéncias dos alunos.

Incertezas quanto aos resultados de Oportunizar vivéncias de formagdo em
uma aprendizagem mediada. atividades de aprendizagem mediada.

Fonte: elaboracéo dos autores
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Elaboramos o Quadro | como opgéo didatica de também reunir, nas narrativas
dos educadores, as necessidades percebidas ao atuarem na educagao profissional
e que subsidiam reflexdes e agdes para uma formagao docente em sinergia com
as caracteristicas e expectativas da modalidade educacional no pafs.

E preciso ‘convidar’ o aluno a condigdo de sujeito em seu processo de
desenvolvimento humano-profissional, tomando os vocédbulos (humano-
profissional) como dimensoes constituintes de uma dualidade que s6 faz
sentido quando significadas em iguais proporgoes.

Por fim, ou como inicio, acreditamos que a educacao profissional, por
estar centrada na praxis, compreendida a partir da materialidade histérica
transformada em realidade psicolégica superior, oferece condi¢bes para
que a mediagdo seja tratada como condicdo a pratica pedagbgica e uma
possibilidade para o desenvolvimento de conhecimentos, sentimentos e
predisposicoes para o agir. [

Notas

' Referimo-nos aos incentivos da Lei 12.513 de 26 de outubro de 2011 —
Pronatec (BRASIL, 2011).

A expressao representara no texto alusdo as obras consultadas de Lev
Semyonovich Vigotsky (1996, 2002, 2009) para a elaboragao deste artigo.

A expressdo representara no texto alusdo as obras consultadas de John
Dewey (2002a, 2002b, 2007, 2010) para a elaboracao deste artigo.

*“Cabe decir, por lo tanto, que pasamos a ser nosotros mismos a través de
otros; esta regla no se refiere unicamente a la personalidad en su conjunto
sino a la historia de cada funcién aislada. En ello radical la esencia del
proceso del desarrollo cultural expresado en forma puramente légica. La
personalidad viene a ser para si lo que es en si, a través de lo que significa
para los demas” (VIGOTSKY, 1996, p. 149).

> Mantido do original (VIGOTSKY, 2009, p. 244).

® A palavra amadurecimento para os mais rigorosos vigotskianos, talvez,
seja um termo que desperte relativas ambiguidades por aproximar-se de
conotagdes inatistas, entretanto, como surge na tradugdo da obra de Vigotsky
(2009) em mais de um momento, optamos por manté-la e cuidar de notar
também essa nossa percepgao sobre o termo.

7 Nomeamos como escritos pedagégicos, dada a amplitude das elaboragoes
de John Dewey nas diferentes areas do conhecimento, as obras The
schooland society (1900); Democracy and education (1916) e Experience and
education (1938), no qual utilizamos as respectivas traducoes identificadas
nas referéncias bibliograficas deste artigo.

% Referimo-nos ao movimento Escola Nova, Escola Novismo ou expressoes
similares, comumente associadas a figura de John Dewey como precursor
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nessa vertente, por mais que o préprio autor pouco ou nada se .
importasse com esses tipos de rétulos. Alids, acrescentamos

que tais associacbes que tinham como propodsito »

encontrar o ponto de equilibrio entre as nomeadas
pedagogias tradicionais e a entdo pedagogia
nova, despertaram certos reducionismos na »
compreensdo deweyana de educagdo. .
Sugerimos o aprofundamento do tema a
partir das obras de Saviani (2010) e Cunha
(2002) que contextualizam suas reflexdes a
partir do Manifesto dos Pioneiros da Educagao.

® Queremos nos referir a algo que serd ampliado nas
consideragoes deste artigo, que as produgdes tanto de
Vigotsky quanto Dewey se compreendem delimitadas em
um periodo histérico muito préximo, contudo as interpretagbes
partem necessariamente das perspectivas assumidas pelos autores
em seu tempo, sobretudo quando consideramos as condicoes da
Unido da Republica Socialista Soviética e os Estado Unidos da América,
logo, inferimos que se a histéria é préxima, as culturas sdo quase que
diametralmente opostas.

A expressdo parece-nos razoavelmente préxima a ideia vigotskiana de
mediagdo apresentada, na qual podemos entender que a mediagdo como
uma intervencao pedagdégica, o docente podera partilhar suas fungoes psi-
colégicas superiores com os alunos, com o intuito de equalizar os signos e
significados que se dao no processo da aprendizagem.

A expressao ndo é utilizada por John Dewey, ainda sim, quando
identificamos o papel que o educador precisa desempenhar frente ao processo
educacional, percebemos que muito se assemelha ao que discutimos no
subtitulo anterior, sobre a concepcao de mediacao na perspectiva histérico-
cultural, por isso aqui ja mencionada e retomada nas consideragoes com
um tratamento mais amplo. Dewey (2002b) em dois momentos delimita
uma atuagao do educador que pode assemelhar-se ao sentido da expressao
vigotskiana, primeiramente usa a expressao gerir designando como o cerne
do processo educativo, a atuagao do adulto, educador, que entende a crianga
concebida como eminentemente ativa, a fim de dar rumo as suas atividades;
e num segundo momento, afirma que a crianga ndo pode ser deixada a
seus proprios impulsos, ao contrdrio, é preciso fazer indagacoes, sugestoes,
criticas fazendo-a tomar consciéncia do que fez, do que precisa fazer,
existindo uma diferenca entre a crianca satisfazer um interesse e canalizé-lo
numa dada direcao propiciando a andlise. Dewey (2010) deixard ainda mais
nitidos alguns tragos dessa possivel similaridade a ideia de mediacao como
intervengao pedagdgica.

2Um docente gozava férias na data de aplicacao do questionario.

'3 Referimo-nos ao Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
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oferecido aos docentes que atuam no Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial de Sao Paulo, por meio da Geréncia de Pessoal — Ncleo de
Educacao Corporativa (GEP-NEC).
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