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NucLeEo PoLiTEcNIico CoMUM:
CONCEPCOES, DIRETRIZES E DESAFIOS AOS
CURSOS TECNICOS

Juliceli Mdrcia de Oliveira’

Lucilia Regina de Sonza Machado®

Resumo

O presente artigo se origina da dissertacio “Nucleo Politécnico Comum e Inovacdo Curricular: interpretagdes
praticas de professores do Curso Técnico em Analises Clinicas da Funda¢ido Escola para o Trabalho de Minas

Gerais - Utramig”, apresentada ao Mestrado em Gestdo Social, Educacio e Desenvolvimento Local do Centro

Universitario UNA, Belo Horizonte. Analisa fundamentos, concep¢des e diretrizes nacionais relativos ao compo-

nente curricular nicleo politécnico comum. Discute resultados de pesquisa realizada com professores, desafios e

estratégias para a incorporacio e desenvolvimento desse componente curricular por cursos técnicos.

Palavras-chave: Politecnia. Eixos Tecnoldgicos. Nilcleo Politécnico Comum. Diretrizes Curriculares. Educagio Profissional

Técnica de Nivel Médio.

INTRODUGAO

No artigo 1° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que trata das diretrizes e bases da educagao brasileira, a educacio
¢ compreendida como um conjunto de “processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais” (BRASIL, 1996). Portanto, envolve dimensdes nio
limitadas a escolarizacao. Requer intercomplementaridades, pers-
pectivas de continuidade, teias de multiplas relaces vivenciadas
pelo ser humano em diferentes espagos e tempos.

Isso significa que a educacio solicita o didlogo e a integracao
com a cultura, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, condi¢oes hoje
reconhecidas como necessarias a garantiado “direito permanente
a0 desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva e social”,
a significacdo social do conhecimento em face das necessidades
da vida cotidiana e dos proprios sujeitos em processo de forma-
¢do. Mas como encarnar tais preceitos na pratica pedagdgica da
escola, especialmente na educacio profissional e tecnolbgicar?
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A instituicdo escolar se solicita oferecer oportunidades que
favorecam a insercao, a permanéncia e a reinsercao dos sujeitos
em formacao no mundo do trabalho, cada vez mais repleto de
desafios complexos, e em sociedades em dinamica transforma-
¢do. Sao contextos que vém demandando das pessoas muito
mais do que habeis operagoes técnicas, requerem capacidade de
compreender e intervir com um olhar atento e critico e atitudes
propositivas que levem em conta questdes sociais, culturais,
ambientais, economicas e politicas.

A formacio de um profissional técnico de nivel médio re-
quer, portanto, ver neste um setr humano capaz de enxergat nos
desafios diarios da sua atividade de trabalho motivagdes para

O que estd em questao, portanto,
¢ como desenvolver uma educacao
profissional e tecnologica
com perspectiva humanista e
emancipatoria.
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questionamentos e construcdo de conhecimentos, fazendo da
pesquisauma companheira na sua buscade um fazer socialmente
relevante e gratificante do ponto de vista subjetivo.

O que esta em questdo, portanto, ¢ como desenvolver uma
educacao profissional e tecnolégica com perspectiva humanista
e emancipatéria. Tal davida repoe o debate sobre a formacio
integral de sujeitos, pois 0 que estd em jogo ¢ a necessidade de
educar omnilateralmente pessoas e a possibilidade de contar
com elas para a transformacio da realidade, especialmente do
meio em que vivem e trabalham. De pessoas que sejam capazes
de acionar seus valores, conhecimentos e operosidades técnicas
em favor da construcio de tecnologias sociais, que possam estar
a servico de um mundo mais justo socialmente.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2008, que trata da
institui¢do do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio, o Ministro da Educacio, ao enviar o Oficio GM/MEC
n°® 203/2007 ao Conselho Nacional de Educagio justificando
a necessidade desse tipo de documento, propos que a oferta da
educacao profissional técnica de nivel médio fosse organizada
em torno de doze eixos tecnolégicos, com nucleos politécnicos
comuns.

A nogio de politecnia é também referida no Parecer CNE/
CP n° 11/2009 de 30 de junho de 2009, que tratou da proposta
de experiéncia curricular inovadora do ensino médio, encami-
nhada aquele Conselho pelo Ministério da Educac¢io por meio
do Oficio MEC n° 18, de 11 de fevereiro de 2009, para “ser
implantada em regime de cooperagido com os sistemas estadu-
ais de ensino, sob responsabilidade da Secretatia de Educacio
Basica do MEC — SEB/MEC” (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2009). Essa referéncia é feita neste Parecer
para qualificar uma das possibilidades de oferta alicercada em
“principios pedagogicos de um Ensino Médio unitario e politéc-
nico, tomando o trabalho como principio educativo, articulando
ciéncia e tecnologia, trabalho e cultura™.

Por sua vez, o documento de trabalho intitulado Indicacies
para subsidiar a construgdo do Plano Nacional de Educacao 2017 — 2020,
produzido pela Comissao Bicameral do Conselho Nacional
de Educacio e aprovado por este 6rgio em agosto de 2009,
estabelece como uma das quatro principais prioridades para o
ensino médio:

Romper com o dualismo estrutural entre o Ensino Médio e a Educa-
¢ao Profissional, compreendendo o Ensino Médio na concepgao de
escola unitdria e de escola politécnica, para garantir a implantacao do
projeto “Ensino Médio Inovador”, bem como a efetivagiao do Ensino
Médio integrado como uma das alternativas de profissionalizacao dos
jovens alunos do Ensino Médio. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2009)

Visando contribuir paraaimplantacio e o acompanhamento
da nova proposta de construgio de um ensino médio integrado
aeducagio profissional, a Representagio da UNESCO no Brasil
editou, em novembro de 2009, a publicacio Ensino Médio ¢ Edu-
cagdo Profissional: desafios da integracao, organizada por Regattieri
e Castro (2009), com base em textos e debates, que serviram a
constituicdo de um workshgp sobre esse tema. Os conceitos de

educacio politécnica e de politecnia aparecem em passagens
dessa publicacio associados a nog¢oes tais como: formacao inte-
gral; superacio da dualidade escolar; caracteristicas humanistas
e cientifico-tecnoldgicas da educacio basica; escola unitaria;
dominio de diferentes modalidades de conhecimentos e praticas
requeridas pelas atividades produtivas; compreensio tedrica e pra-
tica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas
no processo produtivo; requisito da cidadania; combinacio entre
trabalho, ciéncia e cultura; fundamentos cientifico-tecnolégicos e
histérico-sociais; superacio da dicotomia entre educagdo basica
e técnica; formagao humana em sua totalidade; integragao entre
ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia; desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas; dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho produtivo moderno; fundamentos das diferentes
modalidades de trabalho; integracdo entre formacdo geral e
formacio técnica no ensino médio.

Em maio de 2012, o Parecer CNE/CEB n° 11/2012 ¢ o
Projeto de Resolugdo sobre Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio foram
aprovados®. Estas deverio ser seguidas, em carater obrigatétio,
pelos sistemas e instituicGes de ensino a partir do inicio do ano
de 2013, tornando sem efeito a Resolucio CNE/CEB n°® 4/99
e a Resolucio CNE/CEB n° 1/2005. O novo ordenamento
considera o estudo do trabalho humano e suas relacbes com
os processos técnicos e a compreensdo dos principios gerais
que fundamentam processos e técnicas como a esséncia dos
nucleos politécnicos comuns, e que estes passam a constar da
organizacdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio. O
art. 13 do Projeto de Resolucio estabelece que “a estruturacio
dos cursos da Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
orientada pela concepeio de eixo tecnolégico, implica conside-
rar”, dentre outros:
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O conceito de politecnia encontron
eco, no Brasil, especialmente nos
debates politicos e pedagdgicos
que antecederam a elaboragdo da
Constituicao Federal de 1988 ¢ nas
andlises criticas sobre as relacoes
capitalistas entre escola

II- o ntcleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico
em que se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos,
sociais, organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais,
estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagao do
mesmo no sistema de produgio social.

POLITECNIA

O conceito de politecnia encontrou eco, no Brasil, especial-
mente nos debates politicos e pedagdgicos que antecederam a
elaboracao da Constituicao Federal de 1988 e nas analises criticas
sobre as relacoes capitalistas entre escola, educacdo e mundo
do trabalho. Contudo, ainda nao recebeu atencio de destaque
dos sistemas de ensino, das escolas e dos professores, salvo em
alguns projetos pedagogicos especificos. Pode-se citar, a titulo de
exemplo, a experiéncia pioneira da Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio—EPS]JV,daFunda¢io Osvaldo Cruz—Fiocruz.
O que cabe aqui destacar é que a nocio de politecnia, que vem
marcando posi¢do nos debates educacionais brasileiros desde a
década de 1980, ressurgiu no debate educacional atual a partir
de documentos originados no Ministério da Educac¢io - MEC,
no Conselho Nacional de Educagao — CNE, na Representacio
da Organizaciao das NacSes Unidas para a Educacio, Ciéncia
e Cultura — UNESCO no Brasil e de artigos cientificos da area
de Trabalho e Educacio.

Politecnia é um conceito carregado de polissemia. Como
decorréncia disso, é possivel perceber a existéncia de dissensos
sobre formas de interpreta-lo. E a depender do que se entende
por politecnia pode-se encontrar propostas diferentes sobre
estratégias e recursos a serem utilizados visando a sua utilizacdo
na pratica pedagogica.

Inumeras sio as demandas atuais de formacao humana, em
razdo do aumento da complexidade da vida social e do mundo
do trabalho. Tornou-se mais evidente a insuficiéncia do saber das
técnicas operacionais, que outros saberes se fazem necessarios

paraalicercar a capacidade de utilizar o conhecimento disponivel
ou mesmo produzi-lo transformando-o em agbes que sejam
eficazes economicamente, mas, sobretudo, socialmente, politi-
camente, ambientalmente, culturalmente, eticamente.

Os desafios atuais que se apresentam a a¢ao humana na vida
social e no trabalho sio muitos, diversos e urgentes e requerem
do profissional técnico uma formacio ampla, reflexiva, critica e
criativa, capaz de lhe permitiridentificar preventivamente proble-
mas e agir apresentando solu¢des fundamentadas e apropriadas.

A formacio escolar do profissional técnico pressupoe ter
tais desafios reconhecidos e devidamente enfrentados e, para
isso, a organizacio curricular é essencial na agregacdo dos co-
nhecimentos, saberes, valores e experiéncias que possam servir
de esteio ao olhar que nio se conforma com o imediatismo e
que busca solucGes consequentes para problemas que afligem a
humanidade, especialmente a parcela mais desprovida de recursos
de sobrevivéncia.

Segundo Machado (1991), o conceito educacional de po-
litecnia vai além do que diz somente a etimologia do termo
poli, que significa multiplas, varias, e zeczia, técnicas. Implica a
formacdo humana em multiplas dimensoes. Educacio poli-
técnica abrangeria, entdo, “o ensino capaz de fazer com que o
homem desenvolva suas potencialidades, que ele se construa
na sua dimensio intelectual, ativa, fisica, ética, artistica etc.”
(MACHADO, 1991, p. 55).

Esta perspectiva de formacao integral tem, de Marx, a refe-
réncia fundamental da articulacio de trés elementos cruciais do
processo educativo: a educacao intelectual, a educagao corporal
e a educacio tecnoldgica, esta apoiada em principios gerais e
de carater cientifico dos processos de produgao e no manejo
pratico de instrumentos de trabalho basicos, utilizados em
diversos processos produtivos (MARX; ENGELS, 1983 apud
RODRIGUES, 2008).

Outra referéncia importante para o debate sobre a politecnia
no Brasil € o histérico da educacao brasileira, marcado pela di-
visao dualista das redes de ensino, pelos caminhos educacionais
impostos pelo critério do poder socioeconémico das familias,
que atribui aos menos aquinhoados de riqueza material o acesso
a uma educacio escolar simplificada, instrumental e encurtada.

Outra referéncia importante para o

debate sobre a politecnia no Brasil

¢ 0 historico da educacao brasileira,

marcado pela divisdo dualista das
redes de ensino
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O Decreto n° 2.208, de 17
de abril de 1997, que visou re-
gulamentar artigos referentes a
educagio profissional da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ¢ um exemplo
usualmente utilizado parailustrar
a tradicao educacional dualista
brasileira caracterizada pela sepa-
racao entre educacao bésica, vista
como eminentemente propedéu-
tica aos estudos superiores, e a
educacio profissional, concebida
fundamentalmente como prepa-
racdo para insercdo imediata no
mercado de trabalho. Essa dicotomia expressaria a divisdo
social existente entre trabalho intelectual e trabalho manual
inerente a estrutura de classes e de poderes, que caracteriza a
sociedade capitalista.

O debate educacional sobre a proposta de politecnia se
constituiu e se alimenta da critica a essa separagao historica
e social, entendendo que, de forma nenhuma e em quaisquer
circunstancias, ¢ possivel dicotomizar o trabalho intelectual e o
manual, pois ambos se harmonizam na materialidade da cons-
tituicdo unitaria do ser humano. A partir do momento em que
uma atividade deve ser executada, a a¢do instiga o pensamento,
este a permeia e dela se nutre e se revigora. Por isso, a escola
também precisa ser unitaria. O trabalho, segundo Saviani (2003),
como atividade de transformacio da natureza por meio da sua
adaptacio as necessidades humanas, requer que seja pensado,
refletido, e ¢ impossivel ser caracterizado como meramente
fisico. Ainda de acordo com Saviani (2003), Marx, em um dos
seus escritos, faz a distingao entre o mais simples dos arquitetos
e a mais habilidosa das abelhas justamente pelo fato de que o
arquiteto planeja, antecipa cada uma de suas a¢oes, 20 passo que
a abelha apenas reproduz a agdo que traz previamente progra-
mada pelo instinto.

O trabalho, portanto, ¢ umaatividade humana de diagnéstico,
planejamento, execugio e avaliagao que requer discernimentos,
escolhas, decisoes e disciplina intelectual e também dispéndio de
energia muscular e fisica, componentes que se apresentam com
densidades varidveis conforme situacoes concretas.

O processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos em face da
realidade do trabalho precisa, portanto, contemplar ndo somente
a dimensao intelectual, mas também a implicacao subjetiva na
intervengao em realidade concreta. Isso requer a estimulacio a
participacio por meio de metodologias que sejam eficientes nesse
sentido. Requer que haja, por parte dos sujeitos em formacao,
o entendimento teérico e pratico dos processos de trabalho de
sua area de formacao técnica. Requer compreensio e aplicaciao
dos principios cientificos, tecnolégicos e dos fundamentos
s6cio-historicos subjacentes a atividade para a qual esta sendo
formado. Nesse sentido, ¢ importante

O mundo do trabalbo produzg; e
incorpora meios de producdo cada
veg mais avangados tecnologicamente
e mais exigentes de constante

aprendizado do trabalhador.

[...] recolocar a relagio aluno-professor
no centro do processo educacional,
entendendo que ¢ a partir do fortale-
cimento dessa relagio que se instituem
formas de promover uma postura ativa
do aluno e do professor, contribuindo
para a compreensdo das potencialida-
des de cada aluno, na interface com
os conhecimentos propostos pelo
curriculo. (PONTES; FONSECA,
2007, p. 562).

Considerando-se que o pro-
cessode ensino-aprendizagem nao
¢ estatico, que requer ser avaliado
e ajustado sempre que necessario,
a educacdo politécnica se nutre
da participagio do aluno como
sujeito capaz de participar ativamente, avaliar e propor mudancas.

O mundo do trabalho produz e incorpora meios de producio
cada vez mais avanc¢ados tecnologicamente e mais exigentes de
constante aprendizado do trabalhador. A informatica é apenas
um desses recursos com transbordamentos imprevisiveis. Se-
gundo Machado (1995, p. 87), tém-se verificado “significativas
mudangas nas bases sobre as quais o conhecimento ¢ desen-
volvido e aplicado, constituindo a informacio uma nova forma
de energia” e exigindo um novo perfil de profissional, capaz de
nao se tornar refém dessas transformacdes, mas de com elas
interagir de forma critica e criativa.

O avanco tecnologico, que se apresenta como um desafio ao
novo perfil de trabalhador, também o é para o professor, também
um trabalhador. Atento as mudangas que acontecem no mundo
do trabalho, o professor vive o desafio de ser capaz de mediar o
estudante na sua relagdio com o meio sociotécnico do qual faz
parte. Para ambos, a formagao integral e politécnica se mostra
necessaria a relacio critica, ativa e criativa com o mundo atual
em constante transformacio.

A constitui¢do desse novo tipo de trabalhador demanda
inovagdes nas formas de ensinar e de aprender e a superacio da
fragmentaciao dos conhecimentos, da reproducio do trabalho
em migalhas de inteleccio e operosidades técnicas, da separaciao
da educacio geral da educacio técnica.

a formagao integral e politécnica se

mostra necessdria d relacao critica,

ativa e criativa com o mundo atual
emn constante transformagao.
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uma das formas de caracterizar
um eixo tecnoldgico é por meio
da identificagao das categorias de
tecnologias que o integranm.

A politecnia deriva, assim, do entendimento do trabalho
como principio educativo, como “atividade teérico-pratica que
tem como horizonte o surgimento, formagao e desenvolvimento
humano” (FRANCO, 1989, p. 282). Decorre, portanto, das
necessidades que convocam o sujeito trabalhador a conexio
dialética, contextualizada, critica e criativa do pensar e do fazer.

NUCLEO POLITECNICO COMUM E EIXOS TECNOLOGICOS

A nogao de nucleo politécnico comum surgiu por ocasiao
dos processos de discussao, ocorridos em 2007 e 2008 e promo-
vidos pelo Ministério da Educa¢ao — MEC, sobre a necessidade
de promover mudangas na légica de organizacao da oferta dos
cursos técnicos no Brasil. Desses debates, que envolveram diver-
sos especialistas de campos tecnoldgicos diferentes, chegou-se a
formatacio do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, pautado
em eixos tecnoldgicos, disponivel no portal desse ministério.
Antes a disposicao dos cursos por areas profissionais seguia “a
légica de organizacdo dos setores produtivos”; por eixos tec-
noldgicos se prioriza a “légica do conhecimento e da inovaciao
tecnoldgica” para organizar a oferta educacional:

O eixo incorpora a légica do conhecimento e da inovagao tecnoldgi-
ca, constituindo-se como um vetor que alcanga — a partir dele — um
conjunto mais ou menos homogéneo de processos tecnologicos. As
caracteristicas comuns, buscadas para a defini¢do dos eixos, sdo fun-
damentadas nas relacoes 16gicas de similaridade ou semelhangas das
tecnologias aplicadas MACHADO, 2009, p. 7).

De acordo com Machado (2010),

entende-se que a natureza e a evolugio tecnoldgica correspondentes a
cada um dos eixos sao resultantes de processos histéricos, do uso de
diversos recursos e sistemas, de escolhas por solugdes técnicas para
problemas humanos, de ajustes as mudangas sociais. Cada um dos eixos
possui aspectos materiais das tecnologias envolvidas; aspectos praticos
ou a arte do como fazer e aspectos sistémicos pertinentes as relacoes
técnicas e sociais subjacentes as tecnologias (MACHADO, 2010, p. 14).

A ideia do eixo € a de se ter uma linha central em torno da
qual gravitem as bases tecnologicas de formacio profissional,

orientando os curriculos dos cursos técnicos e os itinerarios
formativos. A proposta de incorporagiao de nicleos politécni-
cos comuns se compde com a de organizacdo dos cursos por
eixos tecnologicos, pois contribui na definicdo dos critérios de
agrupamento dos cursos em cada eixo.

Deacordo com o Parecer CNE/CES n®277/2006, esta nova
forma de organizar a oferta educacional “favorece a reestrutura-
¢ao disciplinar, evitando redundancias, inflexibilidade curricular
e modernizando a oferta de disciplinas”. Tudo isso leva a “uma
das vantagens dessa nova organizag¢ao [que] ¢ a possibilidade de
transitar entre cursos semelhantes com mais facilidade” (BRASIL,
2006). Como ha grande dinamismo nas mudancas tecnologicas
contemporaneas, esse Parecer recomendou revisao peridédica na
organizacdo curricular da educa¢io profissional e tecnologica
por eixos tecnolégicos.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2008, traz, entdo, a propos-
ta da organizacdo da educagio profissional de nivel médio
por doze eixos tecnolégicos acompanhados de nucleos
politécnicos comuns, de modo a permitir a estruturagdo dos
cursos conforme as bases tecnologicas que os caracterizam
e fundamentam.

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC, quando
do seu surgimento, trouxe detalhamentos sobre os doze eixos
tecnoldgicos: Ambiente, Saude e Seguranga; Apoio Educacional;
Controle e Processos Industriais; Gestdo e Negocios; Hospitali-
dade e Lazer; Informacio e Comunicacao; Infraestrutura; Militar;
Producao Alimenticia; Producao Cultural e Design; Producio
Industrial; Recursos Naturais.

Segundo Machado (2010), uma das formas de caracterizar
um eixo tecnolégico é por meio da identificagdao das categorias
de tecnologias que o integram. Para tanto, podem-se utilizar
classificacbes como a seguinte:

Hardware se refere as tecnologias de ordem fisica (equipamentos,
maquinas); soffware, as tecnologias de instrugdo (procedimentos); bu-
manware, as tecnologias interativas (relagdo entre sujeitos e destes com
os equipamentos; orgaware, as tecnologias de organizacio e de gestio.
(GUERRERO PUPO; AMELL MUNOZ; CANEDO ANDALIA
apnd MACHADO, 2010)

As categorizagdes tecnoldgicas de um eixo contribuem para
a defini¢do das matrizes tecnoldgicas que, segundo Machado
(2010), sao os elementos

ou os agrupamentos ordenados de informagdes tecnoldgicas, que
originariam os arranjos de contetido (conceitos, métodos etc.) articu-
lados em seus aspectos légicos e historicos, de modo a contemplar as
relagoes dialéticas entre sociedade, trabalho, natureza, cultura, tecnologia
e ciéncia. Nesses termos, alguns critérios seriam fundamentais para a
selegao e definicao das matrizes tecnoldgicas de um eixo tecnologico,
tais como: coeréncia e pertinéncia; representatividade em relacio aos
objetos de praxis de que trata o referido eixo; profundidade para dar
conta da complexidade e densidade tecnoldgicas; flexibilidade visando
a0 uso de abordagens alternativas e as multiplas entradas e saidas de um
itinerario formativo; visio ampla e critica das relagoes entre sociedade,
trabalho, natureza, cultura, tecnologia e ciéncia; sélido sistema de valores
comprometidos com transformagdes sociais e a emancipacio humana.
(MACHADO, 2010, p. 13)
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A definicdo acima expressa
ou interpreta o principio da poli-
tecnia, pauta-se nas mesmas refe-
réncias e critérios desta concepcao
de formacio humana. Assim, a
criagdao do Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos pelo Ministério
da Educacao nao veio somente
para ordenar as nomenclaturas
dos cursos oferecidos, garantir
ao aluno orientacdo para seguir
adiante em seus estudos, situd-lo
melhor no mundo do trabalho,
mas também oferecer elementos
para a organizacio curricular dos
cursos que fazem parte de um eixo
tecnoldgico especifico.

E desse sentido de otientacio
da organizacdo curricular dos
cursos por eixos tecnologicos que
surge, entao, o componente nucleo politécnico comum, que
passa a ser um elemento novo e agregador a contribuir com a
construcao de modelos pedagdgicos integradores de contetidos
e facilitadores da aprendizagem na formagao do aluno. Se o eixo
tecnoldgico contribui para dar a direcio ao projeto politico-
-pedagdgico do curso, o nucleo politécnico comum o faz para
orientar a pratica pedagogica, a integracao dos contetidos na
busca da formacio integral do profissional técnico. O nicleo
politécnico comum participa da organizacdo dos cursos por
eixos tecnologicos, “surge, assim, como fio condutor da nova
formade organizacdo da Educacio Profissional Técnica de Nivel
Médio” (SENAC, 2009, p. 2).

O Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac,
buscando adequar sua proposta as novas referéncias legais,
elaborou o seu Catalogo Nacional de Cursos (SENAC, 2009) e
nele fez constar suas defini¢oes sobre os nucleos politécnicos
comuns para cada um dos eixos tecnologicos instituidos.

O Catalogo Nacional de Cursos do Senac ¢ um instrumento
construido com o proposito de adequar suas ofertas de cursos
ao Catalogo do MEC, as disposicoes da Lei n® 11.741/08 e para
dar unidade a0 seu sistema. Na sua Introducio, o Senac fala em
alinhamento conceitual, processo em que teriam se envolvido
treze Departamentos Regionais (Amazonas, Bahia, Ceara, Es-
pirito Santo, Goias, Minas Gerais, Piaui, Parand, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sao
Paulo), sob a coordenagdo do Departamento Nacional. Nesta
Introducio se reproduz uma passagem explicativa retirada do
Portal do MEC, datada de 21/08/2008, que diz assim: “Um eixo
tecnoldgico teria um nucleo politécnico comum, fundamen-
tando-se nas mesmas ciéncias, utilizando métodos semelhantes
e tornando o processo educativo mais sintonizado” (SENAC,
2009, p. 2, grifo do autor). O Catalogo do Senac ¢ explicito ao
assinalar que “Na caracterizagdo dos Eixos, merece destaque o
conceito de politecnia, que surge, assim, como fio condutor da
nova forma de organizacio da Educacio Profissional Técnica

O Catdalogo Nacional de Cursos do
Senac ¢ um instrumento construido
comt 0 propdsito de adequar suas
ofertas de cursos ao Catdlogo do
MECG, as disposicoes da 1.ei n’
11.741/08 ¢ para dar unidade ao

seu sistema.

de Nivel Médio” (SENAC, 2009,
p. 2, grifo do autor). Para tornar
essano¢ao mais compreensivel aos
seus usudrios, o Catalogo do Senac
associa politecnia a: a) dominio dos
fundamentos cientificos das dife-
rentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo
moderno; b) rompimento com
um modelo de educac¢io profis-
sional centrado no simples fazer
ou nas técnicas especificas de um
processo produtivo; c) énfase
na tecnologia, entendida como
intervencao ou transformacao
humana da realidade, a partir da
apropriacio, pelo trabalhador, dos
principios cientificos que estdo na
base da producio.

O Catalogo Nacional de Cur-
sos do Senac foi utilizado na pesquisa de que trata este artigo
como referéncia para o estudo do componente curricular nicleo
politécnico comum do eixo tecnolégico Ambiente, Saude e Se-
guranga, do qual faz parte o curso Técnico em Analises Clinicas.

Este Catalogo identifica que a natureza tecnolégica desse eixo
¢ definida pela atividade bésica do cuidar, e que no seu nicleo
politécnico comum se incluem questoes relativas as Politicas
Publicas de Satude; Processo e Gestao do Trabalho em Satde;
Processo Satde/doenca e seus condicionantes; Vigilancia em
Satde; Promoc¢io da Saidde; Educacio e Saide; Legislagao:
Ambiental, Saude e Seguranca; Primeiros Socorros; Etica; Mul-
ticulturalismo; Meio Ambiente; Satde e Seguranca no Trabalho;
Negociacio e Trabalho em Equipe; Qualidade na Prestagdo de
Servicos; Empreendedorismo.

A UTtrAMIG

A Utramig, Fundac¢ao de Educagio para o Trabalho de Minas
Gerais, foi autorizada por meio da Lei Estadual n® 3.588, de 25
de novembro de 1965, e instituida pelo Decreto n® 9.219, de 23
de dezembro do mesmo ano.

Foi criada com a principal funcio de “promover a formagio
de técnicos de nivel médio para as atividades de Comércio e da
Induistria” (UTRAMIG, 1967, p. 7), buscando o desenvolvimento
de “um programa sistematico de promogao social do trabalhador”
(UTRAMIG, 1967, p. 7). No seu discurso da época, propunha

proporcionar as pessoas empregadas em ocupacoes comerciais ou
industriais e a seus filhos acesso a estudos de todos os niveis que visem
a formacgio, especializagio ou aperfeicoamento profissional, através de
bolsas e outras modalidades de assisténcia (UTRAMIG, 1967, p. 7).

De 19661981, a Utramig formou 91.582 trabalhadores, em
varios niveis de ensino. Desde 2011 esta vinculada a Secretaria
de Estado do Trabalho e Emprego — SETE, de Minas Gerais,
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Os alunos da Utramig sdo, na
sua maioria, trabalhadores. E les
trazem uma bagagem considerdvel

de saberes, de conbecimentos prévios,
que podem e devem ser aproveitados
durante as atividades em sala de
anla

e ¢ hoje uma fundagio publica de direito privado, sem fins lu-
crativos, que tem na educagio técnica de nivel médio uma das
suas principais frentes de atua¢ao. O curso Técnico em Analises
Clinicas ¢ somente um dos cursos que esta instituicio oferece,
na sua sede, na cidade de Belo Horizonte, capital do estado.
Todos os cursos sao oferecidos tanto na vertente concomitante
quanto subsequente.

Osalunos da Utramig sdo, na sua maioria, trabalhadores. Eles
trazem uma bagagem consideravel de saberes, de conhecimentos
prévios, que podem e devem ser aproveitados durante as atividades
emsala deaula, servindo, muitas vezes, paraa contextualiza¢ao do
aprendizado, como propoe o projeto pedagdgico da Instituicao.
Como bem disse Jara (2004), temos, a0 nosso alcance, a melhor
fonte de aprendizagem: nossa pratica.

O curso TEcNIcO EM ANALISES CLINICAS

Na Utramig, o curso Técnico em Patologia Clinica, hoje
Técnico em Anélises Clinicas®, teve inicio no ano de 1977, sen-
do que a primeira turma formou-se em 1979. Em seu plano de
curso atual destaca-se o objetivo de:

Desenvolver uma educacio profissional que contemple as dimensoes
politica, social, e produtiva do trabalho humano aliando formacao
humanistica essencial e indiscutivel com a formagio tecnolégica de
6tima qualidade (UTRAMIG, 2010, p. 3).

O plano de curso em questio ressalta também a importancia
de se formar um técnico mais humano, consciente da sua pratica
profissional, capaz de atuar em diversas frentes gracas ao dominio
da base cientifica de sua area de atuacdo. Mais ainda, um técnico
que seja capaz de enxergar cada situacdo de maneira sistémica,
compreendendo cada elemento integrante de sua pratica pro-
fissional nao de forma isolada, mas inter-relacionada de modo
a contemplar a visio do conjunto.

Uma caracteristica marcante do corpo discente do curso
técnico em Analises Clinicas, observada durante a pesquisa e pelo
corpodocente, é com relagio adisponibilidade demonstrada para
atividades que ultrapassam os limites do laboratério e ndo estio
diretamente relacionadas aos conteudos técnicos do curso. Isso
faz com que seja possivel desenvolver atividades diversificadas
que enriquecem a pratica pedagogica.

O ecixo tecnologico Ambiente, Satde e Seguranca, do qual
faz parte o curso Técnico em Analises Clinicas, segundo o
Catalogo do MEC

Compreende tecnologias associadas 2 melhoria da qualidade de vida, a
preservagao e utilizagiao da natureza, desenvolvimento e inovagao do
aparato tecnoldgico de suporte e atencio a saude. Abrange a¢des de
protecio e preservagio dos seres vivos e dos recursos ambientais, da
seguranca de pessoas e comunidades, do controle e avaliagao de risco,
programas de educaciio ambiental. Tais a¢oes vinculam-se ao suporte
de sistemas, processos e métodos utilizados na analise, diagnostico e
gestao, provendo apoio aos profissionais da saude nas intervencoes
e no processo saude—doenca de individuos, bem como propondo e
gerenciando solugoes tecnoldgicas mitigadoras e de avaliagao e controle
da seguranca e dos recursos naturais. Pesquisa e inovagao tecnolégica,
constante atualizagdo e capacitacio, fundamentadas nas ciéncias da vida,
nas tecnologias fisicas e nos processos gerenciais, sao caracteristicas
comuns deste eixo. Etica, biosseguranga, processos de trabalho em
saude, primeiros socorros, politicas publicas ambientais e de saude,
além da capacidade de compor equipes, com iniciativa, criatividade
e sociabilidade, caracterizam a organizacao curricular destes cursos

(BRASIL, 2008).

Nessa descri¢ao, fica claro o perfil diversificado dos pro-
fissionais formados nos cursos que dele fazem parte. O Senac,
em seu Catdlogo Nacional de Cursos Senac 2009, resumiu o
sentido deste eixo tecnolégico ao definir o verbo cuidar como
seu “principio norteador” ou sua “natureza tecnologica”.

O PROCESSO DE CONSULTA AOS PROFESSORES

O curso Técnico em Analises Clinicas, na época da pesquisa
(2011), possuia em seu corpo docente um total de quatorze
professores atuando nos trés turnos. Desses, nove ministravam
as disciplinas especificas para esta formagao profissional e cinco
as chamadas disciplinas de suporte instrumental’. Esse grupo,
especificamente, foi escolhido como objeto da pesquisa aqui
focalizada, entre outros critérios, por desenvolver atividades
interdisciplinares, multidisciplinares, norteadas por principios
que podem ser associados aos da politecnia.

Participaram do processo de consulta sete docentes de disci-
plinas especificas. Destes sete, dois haviam iniciado o trabalho
na Utramig recentemente — mais precisamente no infcio de
2011 —, mas ja conheciam a instituicio por terem sido alunos
do curso Técnico em Patologia Clinica®. Um tetceiro docente
também foi aluno do mesmo curso. Cinco dos pesquisados
tinham experiéncia na institui¢ao ha, pelo menos, quatro anos,
sendo que o docente ha mais tempo na Utramig nela trabalhava
ha 36 anos e acompanhou o desenvolvimento do curso desde
sua criagdo. No grupo pesquisado, além de ser comum que um
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As disciplinas da matriz curricular
de um curso técnico tambénm
requerem inter-relacionamentos,
demandanm de cada docente ndo
somente uma visao de conjunto do
curso, mas das implicacoes prdticas
que esta visao trag para o dia a dia
da sala de anla.

professor ministre mais de uma disciplina, também acontece
troca de disciplinas entre os professores.

O grupo focal, escolhido como a principal ferramenta do
processo de consulta, por suas caracteristicas, demonstra ser uma
intervencao fértil para a emergéncia de intui¢ces, ou seja, de co-
nhecimentos imediatos e espontaneos’. A opgao pelo grupo focal
levou em conta a possibilidade de reunir a maioria dos docentes
do curso Técnico em Analises Clinicas em um mesmo espago,
discutindo sobre questdes relacionadas as praticas pedagogicas
ja implementadas pelo grupo ou por parte dele, buscando-se
aproveitar a0 maximo esta oportunidade de troca.

A partir das questSes postas a discussido, optou-se pelo
desenvolvimento de trés sessdes de grupo focal, sendo que,
em cada uma delas, seriam discutidas duas questdes principais.

As questoes propostas para cada uma das sessoes de grupo
focal envolveram a formacio politécnica versus o perfil de con-
clusiao de curso do Técnico em Analises Clinicas; os elementos
constitutivos do Nucleo Politécnico Comum do curso Técnico
em Analises Clinicas; a insercao do Nucleo Politécnico Comum
na mattiz curricular do curso Técnico em Analises Clinicas; as
atividades pedagogicas a serem desenvolvidas para lograr o que
se pretende com o Nucleo Politécnico Comum no curso Técnico
em Andlises Clinicas; os materiais pedagdgicos necessarios para
implementar o Nucleo Politécnico Comum no curso Técnico
em Analises Clinicas da Utramig; e a estrutura organizativa
necessaria a implementa¢iao do Nucleo Politécnico Comum no
curso Técnico em Analises Clinicas.

RESULTADOS DA PESQUISA

Algumas caracteristicas evidenciaram o grupo de docentes
participante da pesquisa como singular, especial, e contribui-
ram para que se chegasse a conclusdo de que as formas como
conduzem suas praticas, aliadas a elementos externos ao grupo,

se configuram como um terreno fértil para uma formacio pro-
fissional sob a otica da politecnia. Entre tais caracteristicas, ¢
possivel citar a coesdo entre os docentes que compoem o grupo;
a facilidade de comunicac¢io entre eles; a rede de cooperacio
formada com base em rela¢oes que ultrapassam o ambito da
escola; a facilidade com que transitam entre disciplinas diferen-
tes; uma pratica profissional ja associada as questdes sociais e
ambientais, até por forca da area de atuacao.

Do processo de consulta emergiram situacGes vividas pelos
docentes, que contribuem para a reflexdo quanto aos desafios
e estratégias sobre como desenvolver a politecnia e, mais espe-
cificamente, nucleos politécnicos comuns. Nesse sentido, os
professores que participaram da pesquisa consideraram que:

= Adescrigao donucleo politécnico comum do eixo tecnologico
deve ir além da citacdo de elementos integrantes e apresentar
detalhamentos sobre cada um deles, para que eles possam
avancar na reflexdo sobre a relagdo existente entre tais ele-
mentos e o curso em questao e para auxilia-los na defini¢ao
sobre como desenvolve-los em suas praticas pedagdgicas.

= Os elementos do nucleo politécnico comum implicam inter-
-relacionamentos que lhes demandam uma visao de totalidade
compreendendo os nexos dinamicos entre eles.

= Asdisciplinas da matriz curricular de um curso técnico tam-
bém requerem inter-relacionamentos, demandam de cada
docente ndo somente uma visio de conjunto do curso, mas
das implicagbes praticas que esta visdo traz para o dia a dia
da sala de aula.

= Sio diversos os espacos de aprendizagem, dos quais a sala de
aula ¢é apenas um, de modo que explorando-os a0 maximo é
possivel retirar condi¢oes e situagdes que favorecam articular
pratica e teoria, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

= A coesdao do grupo é fundamental, bem como o foco no
perfil do profissional que se deseja formar.

= Eles proprios devem pensar e agir com dominio intelectual
da técnica, ser politécnicos.

= Atividades interdisciplinares enriquecem as praticas pedago-
gicas, levam o estudante a estabelecer relacoes existentes no
exercicio da atividade de técnico.

= O processo de comunicac¢io entre elesinfluencia no resultado
das atividades interdisciplinares.

Contextualizar o conbecimento ¢
importante para que o processo de
ensino-aprendizagem na perspectiva
politécnica se efetive.
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= Oexercicio dadocenciana perspectivados nicleos politécnicos
comuns demanda encontros entre eles, direcionados para a
reflex@o e o didlogo sobre as praticas pedagdgicas tendo em
vista alinhar objetivos, trocar experiéncias, desenvolver novas
propostas de atividades e acompanhar atividades em execugao.

= A pratica pedagdgica politécnica precisa também fazer sentido
para o estudante.

= Contextualizar o conhecimento é importante para que o
processo de ensino-aprendizagem na perspectiva politécnica
se efetive.

= Aspraticas pedagogicas na perspectiva da politecniaimplicam
levar em consideracio o estudante, nao isoladamente, mas
como um sujeito que faz parte de um meio social, econdémico,
cultural, politico e ambiental que o influencia, todo o tempo.

= O perfil do estudante influencia no processo de ensino-

-aprendizagem e, por isso, sua historia de vida, seus saberes

e sua experiéncia profissional devem ser levados em conta.
= A institui¢dao escolar precisa conhecer a dinamica do curso,

suas necessidades, suas possibilidades e criar meios de alinhar

sua politica institucional a renovacio curricular requerida
atualmente.

As consideracoes dos docentes do curso Técnico em Analises
Clinicas da Utramig, que resultaram do processo de consulta,
foram importantes para perceber que professores podem estar
bem mais abertos e preparados para a pratica pedagogica de
desenvolvimento de nucleos politécnicos comuns do que se
imagina. Trouxeram, também, alguns alertas. De imediato, dois
deles. Primeiro, que os elementos do nucleo politécnico comum
facam parte do dia a dia de cada disciplina de modo intencional
e planejado. Segundo, que ¢ preciso integrar os elementos do
nucleo politécnico comum as praticas pedagogicas desenvolvidas,
levando-se em consideracio o que isso implica na dinamica da
institui¢do, do trabalho do corpo docente e do engajamento do
corpo discente.

Constatou-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos docentes do curso Técnico em Analises Clinicas da
Utramig levavam em conta, de alguma forma e em proporciao
variavel, essas recomendacdes. Contudo, elas ndo puderam ser
caracterizadas como praticas de um curso que pretende formar
— intencionalmente — um profissional sob a 6tica da politecnia,
nem eram suficientes para isso.

Os projetos executados pelos alunos
se configuram como importantes
promotores do didlogo entre teoria e
pratica

Eram praticas pedagogicas que mostravam o interesse em
buscar desenvolver nos estudantes caracteristicas que corres-
pondam as demandas dos contextos de trabalho que requerem
mais que o dominio operacional da técnica, agilidade na resposta
a0 avanco da tecnologia e sensibilidade com relacio as questoes
socioambientais e aos problemas sociais.

Porém, algumas observacGes acerca de tais praticas merecem
ser feitas, para que possam ser objeto de maior reflexdo por parte
dos professores envolvidos e, a partir dai, ganhar contornos mais
firmes de praticas efetivamente voltadas a educacio politécnica:
= Elas ndo estio orientadas por um projeto pedagdgico que

defina de forma clara e inquestionavel o trabalho com os
nucleos politécnicos comuns e os referenciais gerais da
politecnia a serem seguidos. Em nenhum dos documentos
institucionais’ consultados para o desenvolvimento desta
pesquisa hé referéncia ao trabalho com nucleos politécnicos
comuns. Em todos eles se estabelecem perfis de profissionais
que podem até ter sintonia com o que se preve coma educaciao
politécnica, mas nio ha orientagdes estratégicas sobre como
se formar um profissional politécnico.

* Nota-se inexisténcia de momentos formalmente institu-
cionalizados na jornada de trabalho docente que tenham o
propésito especifico de promover interacdo, debates e trocas
de experiéncias entre os docentes.

= Os processos em curso sdo extremamente dependentes
de iniciativas individuais de docentes, como, por exemplo,
elaboracio e desenvolvimento de projetos, interagao entre
disciplinas, comunicacio entre docentes etc.

= Elementos do nucleo politécnico comum do eixo tecnolégico
Ambiente, Satde e Seguranga propostos no Catalogo do Senac
emergem nas praticas dos docentes, mas de forma esponta-
nea, para atender demandas de estudantes sensibilizados por
questoes que aqueles trazem.

= Os projetos executados pelos alunos se configuram como
importantes promotores do didlogo entre teoria ¢ pratica e
da iniciacio na arte da pesquisa, da elaboragao de hipdteses,
da producio sistematizada de conhecimentos. Porém, nem
todas as disciplinas os promovem, o que acaba limitando o
potencial destaimportante ferramenta para o desenvolvimento
de elementos que possam integrar o nucleo politécnico comum.

= Havia pouca utilizagdo da informatica como recurso de
aprendizagem e de comunica¢io. Esta ¢ uma importante
ferramenta, empregada nos mais diversos e atuais processos
produtivos, fundamental para o desenvolvimento do sujeito
em formagao nas suas maltiplas dimensées, como preve a
educagao sob a dtica da politecnia.

= Apesar de receber estudantes que desenvolvem o cutrso
tanto na modalidade concomitante quanto subsequente, o
curso Técnico em Analises Clinicas da Utramig nao possui
estratégias especificas e formalizadas para lidar com essa di-
versidade de origem e bagagem educacional, no que se refere
a0 fortalecimento dos conteudos curriculares da formacio
geral e basica de ensino fundamental e médio.

= Comprova-se pouca utilizacdo de ferramentas pedagogicas
para o desenvolvimento da visdo critica do estudante, do
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cursos de edncacdo profissional
técnica de nivel médio oferecidos em
concomitancia com o ensino médio
precisam prever condigoes e meios
para que haja didlogo entre os
docentes de ambos os lados

espirito questionador, da capacidade de argumentagao, entre
outros elementos importantes quando se pensa na formacao
de um profissional politécnico.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiu identificar algumas questoes
de planejamento institucional visando a incorpora¢io do com-
ponente curricular nucleos politécnicos comuns pelos cursos
técnicos, pois esta requer preparo prévio e ajustes em projetos
pedagdgicos e planos de cursos.

Em primeiro lugar, cursos de educagio profissional técnica de
nivel médio oferecidos em concomitancia com o ensino médio
precisam prever condi¢des e meios para que haja dialogo entre
os docentes de ambos os lados, pois o estudante precisa saber
contextualizar e estabelecer os nexos entre os conhecimentos
que apreende nas disciplinas basicas do ensino médio e nas
disciplinas especificas da educagao profissional.

Em segundo lugar, professores dos cursos subsequentes
precisam contar com preparacio especifica e estar apoiados em
recursos pedagdgicos e estrutura organizacional que considerem
anecessidade daretomada e reforco de contetidos pretensamente
ja estudados pelos alunos no ensino médio. Grande parte dos
alunos que se encontram nessa vertente da educagio profissional
técnica de nivel médio esta, hd muitos anos,longe da escola, e esse
distanciamento traz consequéncias para o processo escolar, exigin-
do a recomposi¢ao de uma série de habitos ha muito esquecidos,
como, por exemplo, os relacionados a metodologia de estudo,
a leitura, a pesquisa, entre outros. Em compensacio, trazem a
vivéncia do mundo do trabalho, pois sio alunos-trabalhadores,
e junto com ela, muitas vezes, saberes, conhecimentos, valores
e habilidades importantes a formacio politécnica. Trazem ex-
periéncia de vida laboral e saberes tacitos que podem contribuir
muito para a contextualizacio de conhecimentos. Utilizar tudo
issoa favor do processo de ensino-aprendizagem pode contribuir
para a construgdo coletiva de conhecimentos, favorecendo a
aprendizagem daqueles alunos que nao tém, ainda, a experiéncia
do mundo do trabalho.

Em terceiro lugar, o curriculo da educagio profissional técnica
de nivel médio precisa dialogar com um sistema composto de
partes que se interagem. Desse sistema participa o mundo do
trabalho, mas também a vida social mais ampla, a participacdo
politica, a fruicao dos bens e patriménios culturais, o lazer, os
movimentos sociais, a integridade subjetiva, todos importantes
paraa formacio politécnica. Sendo assim, o processo de formacio
do estudante da educacio profissional técnica de nivel médio
pressupde praticas pedagdgicas que promovam a sociabilidade,
a comegar pela interacio entre os pares, nao somente do mes-
mo curso, do mesmo turno, mas de cursos e turnos diferentes,
nio com o unico proposito de fomentar relacGes amistosas
entre eles, mas a troca de experiéncias, a discussao de assuntos
diversos que estimulem o desenvolvimento de habilidades
como lideranca, negociacio, argumentacao, trabalho em equipe,
organizacio, planejamento, entre outras. Também ¢é necessario
que o espaco de aprendizagem seja ampliado, que saia dos
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convencionais estabelecidos pelos o0
limites da institui¢io e ultrapasse
as fronteiras da escola, de modo a
favorecer o contato comrealidades
diferentes das vivenciadas no dia
a dia, a trazer para a discussio de
sala de aula problemas concretos
e reais. A contextualizacao do
conhecimento é importante, pois
estabelece a relacao entre teotia e
pratica, acontecimentos atuais e do
passado, interesses em jogo, entre
outros. Isso tudo contribui para a
promocio do processo de ensino-
-aprendizagem na perspectiva da
politecnia. A contextualizacio do conhecimento faz emergir
manifestacoes espontaneas e a partir de acontecimentos atuais,
e ¢ importante que esteja prevista no planejamento das diversas
disciplinas que fazem parte da matriz curricular.

Em quarto lugar, a atengao a integracio dos nicleos politéc-
nicos comuns no planejamento curricular dos cursos visando a
implementacdo do principio pedagégico da pesquisa. Por meio
dela, o estudante passa a ser sujeito ativo de sua aprendizagem,
além de vivenciar, por exemplo, a ética, a responsabilidade,
visdo critica, na medida em que a pesquisa o ensina a exercitar
o pensamento cientifico, a filtrar o que ¢ ou nio importante, a
fazer perguntas relevantes e a buscar respostas. Nesse sentido,
os nucleos politécnicos comuns contribuem para a defini¢ao das
linhas de pesquisa a serem privilegiadas pelos cursos técnicos.

Em quinto lugar, ¢ importante que a instituicdo crie foruns
de discussio, espacos que permitam aos docentes e discentes a
troca de experiéncias, a discussdo sobre temas atuais, 0 acompa-
nhamento de projetos interdisciplinares assim como a interacdo
com outras pessoas convidadas a falar sobre temas de interesse
para a formacao dos alunos.

Em sexto lugar, no planejamento institucional a questio da
formacido continuada dos docentes passa a ocupar um lugar
ainda mais destacado e importante, pois ¢ preciso assisti-los
em suas dificuldades de inovagao pedagogica. Além das conti-
nuas mudancas nas tecnologias, de avangos em conhecimentos
especificos de cada eixo tecnolégico, ha a necessidade de inter-
pretar praticamente diretrizes novas pata curriculos e didaticas,

Os docentes tém papel fundamental
para que haja, de fato, incorporacio
da concepedo dos niicleos politécnicos

comuns pelos cursos técnicos

curriculo da educacao profissional
técnica de nivel médio precisa
dialogar com um sistema conmposto
de partes que se interagen.

° das quais constam os nucleos

politécnicos comuns. Trata-se de
formacao continuada de docentes
tendo em vista a visdo integrada
dos cursos, a contextualizacio dos
conhecimentos, o desenvolvimen-
to de atividades interdisciplinares,
a compreensio de seu papel no
processo de formacao dos alunos,
do que é necessario para que estes
dominem intelectualmente as téc-
nicas, se situem no contexto social,
no seu momento histérico. Os
docentes tém papel fundamental
paraque haja, de fato, incorporagao
da concepcio dos nucleos politécnicos comuns pelos cursos
técnicos e, nesse sentido, a instituicdo escolar precisa oferecer as
condi¢Ges necessarias para que seu projeto pedagogico se traduza
também pela concretiza¢do dessaimportante inovacio curricular.

Estas sdo algumas das contribui¢oes que a pesquisa realizada
trouxe aos que querem colocar em pauta e em pratica o processo
de realizacido da politecnia na educacio profissional técnica de
nivel médio.
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> O curso Técnico em Patologia Clinica tem hoje, de acordo com o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, a denominagdo de Técnico em Analises
Clinicas.

Conforme <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.
php?lingua=portugues-portugues&palavra=intui%E7%E30>. Acesso: 31
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Plano de Desenvolvimento Institucional e Plano de Curso.
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ABSTRACT

Juliceli Marcia de Oliveira; Lucilia Regina de Souza Machado.
Common Polytechnic Core: concepts, challenges and
guidelines for technical courses

This article is based upon the dissertation “Common Core Polytechnic
and Curriculum Innovation: practical interpretations from teachers
of the Technical Course in Clinical Analysis, Fundagao Escola
para o Trabalho de Minas Gerais - Utramig “, presented for the
degree of Master in Social Management from Centro Universitdrio
UNA, Belo Horizonte. 1t analyzes fundamentals, concepts and
guidelines concerning national polytechnic common core curricnlum
components. The paper discusses the results of enquiries directed at
teachers, and the challenges and strategies facing the incorporation
and development of this curricnlum component for technical courses.

Keywords: Polytechnic. Technical axis. Common Core Polytechnic.
Curriculum Guidelines. Technical and 1 ocational High School.

RESUMEN

Juliceli Marcia de Oliveira; Lucilia Regina de Souza Machado.
Nicleo Politécnico Comun: concepciones, directrices
y desafios a los cursos técnicos

E/ presente articulo se origina de la disertacion ““Niicleo Politéenico
Comiin e Innovacion Curricular: inferpretaciones practicas de profe-
sores del Curso Técnico en Andlisis de la Fundacion Escuela para
el Trabajo del Estado de Minas Gerais — Utramig”, presentado
en la Maestria en Gestion Social, Educacion y Desarrollo 1.ocal
del Centro Universitario UNA, Belo Horizonte. Analiza funda-
mentos, concepeiones y directrices nacionales relativos al componente
curricular niicleo politécnico comiin. Discute resultados de pesquisa
realizada con profesores, desafios y estrategias para la incorporacion
Y desarrollo de ese componente curricular por cursos técnicos.

Palabras clave: Politécnica. Ejes tecnoldgicos. Niicleo Politécnico
Comiin. Directrices Curriculares. Educacion Profesional Técnica

de Nivel Medso.
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