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Resumo

O presente estudo examina questdes epistemoldgicas e politicas a respeito do processo de ensino-aprendizagem
de Libras no contexto da formacio inicial de professores. Tem como objetivos, além de investigar, descrever e
analisar como ocorre esse processo, elucidar a situagao atual da oferta do ensino de Libras nas universidades bra-
sileiras. Propomos elencar as perspectivas para a formac¢ao docente e para as praticas pedagdgicas no ensino de
Lingua de Sinais no ensino superior. Nesse sentido, alguns questionamentos balizaram a pesquisa: de que maneira
tem-se constituido o processo de ensino-aprendizagem de Libras nos cursos de licenciatura? Esse questionamento
desdobrou-se nas seguintes perguntas: As politicas de inclusdo tém contribuido para a melhoria da oferta de Libras
no contexto universitario? Quais metodologias e estratégias para o ensino de Libras tém-se mostrado eficazes ao
processo de ensino-aprendizagem? Trata-se de uma investigacao de natureza qualitativa que tem como ponto de
partida o levantamento bibliografico. A construcdo dos dados se desenvolveu por meio da analise de contetido dos
principais documentos — pareceres, resolucées, analise do projeto pedagdgico da instituicao e das leis de inclusdo
que se referem a obrigatoriedade da oferta de Libras na formagao inicial de professores. A pesquisa aponta que o
ensino de modo tradicional, baseado apenas na aula expositiva, meramente vocabular e descontextualizada, tende
a descaracterizar o processo de ensino de Libras. Por suas caracteristicas peculiares, essa disciplina requer dialogo
e participagdo direta do aluno no préprio processo de aprendizagem, fazendo da aula de Libras um ambiente

propicio a interacao e ao aprendizado.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de 1ibras. Formacao Docente. Ensino Superior.

INTRODUCAO

A complexidade do processo de formacio, particularmente
da formacao inicial de professores, envolve diferentes aspectos:
sociais, politicos, filoséficos e culturais. Asinimeras mudangas que
tém ocorrido no mundo, particularmente no campo educacional,
compelem as instituicdes que se ocupam de formar professores
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a construir e assumir um projeto pedagdgico que possa viabilizar
uma solida formagao teérico-pratica dos professores.

As pesquisas sobre formagao e profissio docente, em ambito
nacional e internacional, nas décadas de 1980 e 1990, de modo
geral, tém-se tornado bastante fecundas. Esse campo de estudos
vem se expandindo, sendo delineado por diferentes abordagens,
revelando diferentes perspectivas e vieses até entao escamoteados.
Existem outras dimensdes a serem consideradas, pois,

Se a problematica da formagao de professores e de suas instituicoes
de aprendizagem e ensino foi captada num espectro amplo de faltas e
negatividades, chega a produzir assombro o fato de estes textos legais,
terem reservado a escola e aos professores um territério amuralhado,
separando-o das outras dimensdes sociais e historicas, inviabilizando
qualquer critica aos rumos da civilizacio, desconsiderando as perple-
xidades que tensionam as esferas da produgao econémica, cultural,
politica e ética, das quais, sem divida alguma, interdependemos em

nossas configuragoes educacionais (LINHARES; SILVA, 2003, p. 59).

Dentre as mudangas destacamos que, em consonancia
com os movimentos sociais ¢ as inumeras lutas travadas pela
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no ano de 2002 a Lingua de
Sinais Brasileira ¢ regulamentada
e reconhecida como meio legal de
communicagdo e de expressdo.

Comunidade Surda Brasileira, apenas no ano de 2002 a Lingua
de Sinais Brasileira é regulamentada e reconhecida como meio
legal de comunicac¢io e de expressao. Sendo assim, o ano de
2002 representou um matrco com a conquista da comunidade
surda que, em um movimento de nivel nacional, conseguiu que
a Lingua de Sinais fosse reconhecida oficialmente como Lingua.
Em 24 de abril de 2002 a Lei n® 10.436 foi sancionada, dispondo
sobre a Lingua de Sinais Brasileira e dando outras providéncias,
tendo sido regulamentada por meio do Decreto n® 5.626/2005.

Ao se constituir em um sistema linguistico de natureza visual-
-motora, a Libras (Lingua de Sinais Brasileira) foi legalmente
reconhecida como detentora de uma estrutura gramatical prépria
advinda das comunidades surdas brasileiras. Nesse caso, em seu
artigo 2° a Lei n® 10.436/02 institui que:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e em-
presas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas
de apoiar o uso e difusio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicagio objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades
surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Hsse artigo da lei demonstra a preocupacio do governo
em garantir apoio, uso e difusdo de Libras. Nesse aspecto a lei
apresenta, também, preocupacoes no sentido da institucionali-
zag¢do desse apoio. Isso representa que o poder publico busca
mecanismos legais, demonstrando que reconhece a Libras como
Lingua natural do surdo. E nesse aspecto que se concentra o
problema considerado por nés como mais complexo. Por im-
posicio dessa politica de inclusio, o sistema educacional federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal se vé obrigado a garantir
ainclusdo do ensino de Libras como parte integrante dos cursos
de Licenciatura, em que a disciplina Libras ¢ ofertada em regime
de cunho obrigatério e ndo mais como optativa. Sendo assim,
a Lei n° 10.436/2002 determina a oferta dessa disciplina de
modo a compor o curriculo do graduando, que nao conseguira
se formar sem cursa-la.

A Lei n°® 10.436/02, ao set regulamentada pelo Decteto n°
5.620, delibera a inclusdo de Libras como disciplina curricular,
dispondo o seguinte texto:

Art. 3°- A Libras deve serinserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formagio de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui-

¢oes de ensino, puablicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Paragrafo 1°- Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia ¢ o curso de Educagao Especial sio considerados
cursos de formagao de professores e profissionais da educacao para o

exercicio do magistério. (BRASIL, 2005).

Se de um lado a lei indica a obrigatoriedade das institui¢des
a oferecerem o ensino de Libras como disciplina curricular em
todos os cursos de licenciatura nas diferentes areas do conheci-
mento, por outro cria uma situagio um tanto quanto conflitante:
a falta de profissionais devidamente capacitados para atuarem
na docéncia superior para o ensino de Libras. Mais uma vez as
politicas educacionais sdo criadas sem a devida possibilidade de
implementacio. Em nome da tio sonhada qualidade da educac¢io
brasileira, o poder publico parece se esquecer de que hd uma série
de providéncias concretas que devem ser viabilizadas no sentido
de prover condi¢bes para que as politicas realmente cumpram
sua funcdo de melhoria da educacdo nacional. De acordo com
Freitas (2002, p. 143):

No desenvolvimento e na implementagao das politicas educacionais
neoliberais, a qualidade da educagio, assumida como bandeira pelos
diferentes setores governamentais e empresariais, adquire importancia
estratégica, como condi¢io para o aprimoramento do processo de
acumulagio de riquezas e aprofundamento do capitalismo.

Apesar dos embates no campo das politicas publicas de
educacio, vivenciamos uma mudanga significativa no que refere
a LDB n° 9.394/96, ao apresentar um artigo especifico sobre
educacio especial. A referida lei reconhece o direito a diferen-
¢a, 20 pluralismo e a tolerdncia e reafirma em suas alteragdes,
particularmente no art. 26 B, que estard assegurada as pessoas
surdas a oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em todas
as etapas ¢ modalidades da educacio basica, nas redes publicas
e privadas de ensino. E inédito esse aspecto na legislacio, prin-
cipalmente por considerar Libras a lingua nativa das pessoas
surdas. A Lei determina, ainda, a obrigatoriedade de oferta do
Atendimento Educacional Especializado, o qual devera ser “feito
em classes, escolas ou servigos especializados sempre que, em
fungio das condi¢des especificas dos alunos, nio for possivel a

Mais uma vez as politicas
educacionais sao criadas sem
a devida possibilidade de

mplementagao.
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suaintegra¢ao nas classes comuns (N
do ensino regular”. (BRASIL,
2010, art. 59, § 2°).

Como a lingua de sinais s6 foi
reconhecida legalmente ha pouco
tempo e regulamentada apenas em
dezembro do ano de 2005, esse
fato tem apresentado problemas,
principalmente quanto a escassez
de professores habilitados ao
ensino de LIBRAS, em particular
o docente de Libras que atue na
esfera do ensino superior.

O destaque para a referida
lei esta, principalmente, no que
diz respeito a garantia de que a Comunidade Surda tenha um
processo de escolarizacio de qualidade exitosa. Além disso, o
reconhecimento da Libras como forma legal de expressio e
comunicacio dos surdos legitimou a inser¢io do componente
curricular de Libras como obrigatério nos cursos de licenciatura.

Apbs essa determinacio, o decreto estabeleceu prazos para
que as instituigbes de ensino superior implementassem seu
cumprimento. Nesse sentido, a formagdo de professores para
o ensino de Libras tem enfrentado desafios, principalmente, no
que se refere a formagao de professores ouvintes e surdos para
atuar em todos os niveis da educacio brasileira, pois somente
a partir de uma educacio bilingue (Libras e lingua portuguesa)
¢ que sera viabilizada uma formacio de qualidade, equanime e
inclusiva nas instituicoes educacionais.

A partir das mudancas na legislacio nacional, as InstituicGes
de Ensino Superior enfrentaram dificuldades e ainda convivem
com inumeros desafios, especificamente para cumptir os prazos
estabelecidos pelo decreto, uma vez que no Brasil é escasso o
numero de profissionais preparados para atuar na educagio de
surdos, sejam professores formadores, professores de educagao
basica ou intérpretes.

A inserc¢ao da Lingua Brasileira de Sinais como componente
curricular obrigatdrio nos cursos anteriormente citados constitui-
-se, indiscutivelmente, em um avanc¢o; no entanto, um aspecto
crucial ainda permanece desafiador: a formacao de professores
para atuar nesses cursos, apesar de a Lei n® 9.394/96 ressaltar em
seus dispositivos legais a importancia de uma formacio solida,
conforme o art. 61, em seu paragrafo Gnico:

Paragrafo unico. A formagio dos profissionais da educagio, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacio basica,
terd como fundamentos:

I —apresenca de solida formagao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

1I —a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisio-
nados e capacitacdo em servigo;

III — o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades (BRASIL, 2010).

no Brasil ¢ escasso o niimero de
profissionais preparados para
atuar na educacdo de surdos, sejam
professores formadores, professores
de educagao bdsica ou intérpretes.

o A referida lei indica a necessi-
dade de sélida formacao tedrico-
-pratica dos professores. Niao
podemos nos deixar levar pelo
amadorismo de acreditar que as
politicas publicas que estdo postas
venham assegurar a tdo sonhada
“qualidade dos cursos de formacao
de professores”. F preciso ousadia
para que possamos nos desvenci-
lhar de velhas praticas formativas
que pouco contribuiram para a
formacio de professores auténo-
mos e conscientes da relevancia
social de sua profissio, pois exis-
tem outras dimensoes a serem consideradas. De acordo com
diferentes teéricos (por exemplo: Tardif, 2002; Gauthier, 1998;
Pimenta, 2000), “dominar” o conteudo especifico ndo garante
uma pratica pedagdgica eficaz.

Em outro estudo (MELO,2007) anunciamos que a formagao
de professores refere-se a uma questao histérica, no sentido de
que a atividade docente durante muito tempo foi pautada pela
énfase na transmissio de contetidos prontos, inquestionaveis,
na qual o professor tinha a tarefa apenas de divulgar e avaliar
esses conteudos. ““T'al como nas universidades medievais, redutos
unicos do saber disponivel, continuou a perpetuar-se a ideia de
que se ensina porque se sabe. S6 mais tarde o saber sobre o
como ensinar — os saberes pedagdgicos e didaticos — assumiram
alguma visibilidade” (Roldao, 2005, p. 21, grifo do autor). Essa
questdo se encontra bastante presente no imaginario, tanto dos
professores formadores quanto dos alunos, ao considerarem
que o dominio do conteddo especifico é capaz de promover
uma boa aula. Roldao pontua que

O olhar social sobre a educacio continua a manifestar, assim, uma
distancia, e mesmo uma hostilidade, face a0 desenvolvimento de um
saber educacional especifico, traduzido nesta persistente defesa do
descartar do znput de conhecimento educacional como supérfluo em
favor da manutencao de um estado pré-cientifico de espontaneismo

E preciso ousadia para que
possamos nos desvencilhar de velhas
praticas formativas que pouco
contribuiram para a formagao de
professores antonomos e conscientes
da relevancia social de sua profissao
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do ato de educar, regulado no méaximo por bom senso e solido saber
exclusivamente confinado aos campos dos conteudos cientificos que
integram o curriculo escolar — o célebre escolastico “ensino porque

sei” (ROLDAO, 2005, p. 9).

As reflexoes a respeito da formacio de professotres apontam
para a necessidade de mudancas urgentes a serem construidas,
especialmente para viabilizar o ensino de Libras referenciado nos
principios da qualidade. A educagio, cada vez mais multifaceta-
da, exige do professor uma pratica pedagdgica que faga sentido
para os alunos, ou seja, que consiga alcancar suas necessidades
formativas. Nessa dimensao insere-se o componente curricular
de Libras, com o objetivo maior de possibilitar a real inclusio
do aluno surdo nas salas de aula do ensino regular. Tal feito
requer dos professores uma formagao adequada para o trabalho
pedagdgico, do ponto de vista do
planejamento, da organizacio da
aula, da relagdo professor-aluno
e da avaliacdo da aprendizagem.
Além desses aspectos, ha que
se viabilizar os processos comu-
nicativos do aluno surdo, que
convivera em sua formagao com
o desafio de se desenvolver tanto
na Lingua Brasileira de Sinais sua
lingua materna, quanto com a
lingua portuguesa, idioma oficial
brasileiro.

Nesse contexto, na instituicao
superior e na escola existem situa-
¢bes problematicas que vao desde
uma grande caréncia de profissio-
nais qualificados, que atendam as
demandas da oferta da disciplina,
até a auséncia de metodologias
especificas para o ensino de Libras.
As particularidades dos surdos,
e mesmo dos demais alunos
que necessitam de atendimento
educacional especializado, muitas vezes nao sao consideradas,
principalmente no que se refere a escassez de material didatico
apropriado pata o ensino e o aprendizado exitoso de Libras.

As questoes relativas as politicas de inclusio, formagio do
professor de Libras, técnicas, metodologias de ensino, materiais
e recursos didaticos para o ensino e a aprendizagem de Libras
e producio de praticas pedagdgicas que atendam ao grupo de
pessoas interessadas na Lingua de Sinais tém-se constituido
em um desafio, de forma geral. Assim, acreditamos que a
busca por resposta a esses questionamentos propostos por
este estudo, além de atender uma necessidade social e insti-
tucional, contribuira significativamente ampliando os estudos
sobre métodos e praticas pedagogicas no ensino de Libras
e, ainda, para o processo de formacao docente/pesquisador
desenvolvido por uma universidade que preza pela qualidade
dessa formacao.

As particularidades dos surdos,
e mesmo dos demats alunos
que necessitam de atendimento
educacional especializado, muitas
vees ndo sao consideradas,
principalmente no que se refere
a escassez de material diddtico
apropriado para o ensino e o
aprendizado exitoso de Libras.

O ensino de Libras na universidade ainda é um assunto
pouco discutido. Sendo assim, propomo-nos, em nosso estudo,
investigar e descrever o panorama atual da oferta do curso de
Libras como disciplina na esfera supetior. Considerando que
esse processo envolve instancias multiplas, ja defendemos uma
pratica pedagdgica e uma metodologia que envolva a critica e a
reflexdo na oferta do ensino de lingua de sinais na Universidade.

Uma metodologia e uma pratica pedagogica critica e reflexi-
va envolvem também uma pedagogia critica baseada em ac¢Ges
interacionistas, em que “para aprender a aprender o aprendiz
precisa dominar conhecimentos de diferentes naturezas, como
as linguagens, por exemplo. Precisa ter flexibilidade e capacida-
de de se lancar com autonomia nos desafios da construcio do
conhecimento”. (WEISZ, 2000, p. 35).

Frente ao exposto, ques-
tionamos: de que maneira se
tem constituido o processo de
ensino-aprendizagem de Libras
nos cursos de licenciatura? Esse
questionamento se desdobra nas
seguintes perguntas: As politicas
de inclusdo tém contribuido para
a melhoria da oferta de Libras
no contexto universitario? Quais
metodologias e estratégias para o
ensino de Libras tém-se mostrado
eficazes parao processo de ensino-
-aprendizagem?

Diante desse quadro, torna-se
relevante pesquisar o processo
ensino-aprendizagem de Libras no
contexto da universidade. Neste
estudo temos como Ppropdsito
descrever e analisara situacao atual
da oferta do ensino de Libras no
ensino superior, analisando ainflu-
éncia das politicas de inclusio no
processo de formacio do docente
que ministra aulas de Libras na
universidade e os efeitos dessa influéncia na pratica pedagogica
do ensino de lingua de sinais no nivel superior.

Acreditamos que ao apresentar um panorama atual do
processo que envolve a oferta da lingua de sinais, a0 compor o
curriculo de formacio inicial, poderemos contribuir para a me-
lhoria da qualidade da oferta de Libras aos futuros professores
da educacio basica. Torna-se relevante, ainda, apresentar aqui
uma proposta de ensino de Libras de modo contextualizado ao
perfil dos aprendizes surdos e ouvintes em processo de formacao
profissional nos cursos de licenciatura.

Embora o Brasil tenha importante producio teérica em
educac¢io, além de educadores internacionalmente reconhecidos,
capazes de fundamentar projetos pedagogicos inovadores, a
concretizagdo de um novo projeto educacional tem encontrado
sérias dificuldades para se estabelecer, em virtude de inimeros
problemas que se apresentam.
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As politicas de inclusao tém
contribuido para a melhoria da
oferta de Libras no contexto
universitario? Quais metodologias e
estratégias para o ensino de 1ibras
tém-se mostrado eficazes para o
processo de ensino-aprendizagen?

As dificuldades na transposicao para a area social dos princi-
pios decorrentes do novo paradigma cientifico acontecem com
frequéncia, pois embora essas dificuldades sejam conhecidas
e delineadas, muito pouco foi feito no sentido de encontrar
uma pratica educacional coerente com o modelo cientifico da
atualidade.

A oferta do ensino da lingua de sinais ¢ uma pratica recente;
no entanto, essa area ja encontrainumeros problemas que tendem
a frear a difusdo dessa lingua, dificultando a implementacao da
Lein® 10.436/02 que prevé, em seu art. 2°, que o podet publico
garantira e apoiard o uso e a difusio da lingua de sinais como
meio de comunicac¢ao dos surdos. Vemos no ensino e na oferta
dessa lingua, componente curricular do professor em formacio
inicial, uma forma relevante para sua difusio.

Nointuito de compreender melhora problematica anunciada
estamos desenvolvendo umainvestigagao de natureza qualitativa,

que teve como ponto de partida o levantamento bibliografico
sobre a tematica. A construcio dos dados tem sido desenvolvida
por meio da entrevista reflexiva com os professores de Libras, no
sentido de apreender seus saberes docentes e suas concepgdes
a respeito das politicas de inclusdo. Utilizaremos também como
instrumento de pesquisa os questionarios (professores e alunos)
e uma analise do projeto pedagdgico da instituicdo e das leis de
inclusdo que permeiam a oferta de Libras enquanto disciplina.

O CONTEXTO INSTITUCIONAL E OS PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LIBRAS

A Universidade busca assumir o seu papel social quanto a
oferta do ensino de Libras, todavia, o professor, de um modo
geral, ndo tem conseguido se capacitar frente ademanda por pro-
fissionais bilingues atendendo as exigéncias da Lei n® 10.436/02.
Contudo, ¢ sabido que apenas a oferta de Libras como disciplina
curricular em cursos de licenciatura nio resolve um problema
que ¢ permeado por aspectos que englobam instituicao, profis-
sionalizacdo e praticas pedagogicas.

Existe a necessidade de definir o conjunto de varidveis que
intervém na constru¢ao de um projeto politico e pedagogico
que englobe a oferta de Libras. Faz-se necessario, entretanto,
que esse conjunto de varidveis ndo objetive apenas a oferta de
Libras para o cumprimento da Lei, mas que incorpore variaveis
que estdo atravessadas por mecanismos histéricos, politicos,
regionais e culturais especificos e que promovam uma formacio
plena, capacitando o professor para atuacdo em contextos que
atendam alunos surdos.

Um contexto ou curriculo que inclua a Libras como dis-
ciplina requer novos ambientes de ensino e de aprendizagem,
mas requer, também, metodologias e praticas educativas mais
adequadas as necessidades dos graduandos. Essa necessidade de
novas praticas, tanto de ensino quanto de aprendizado de Libras,
nos levou a procurar um novo referencial para a educacio, tendo

¢ sabido que apenas a oferta de
Libras como disciplina curricular
e cursos de licenciatura ndo resolve
um problema que é permeado por
aspectos que englobam instituicdo,
profissionalizagdo e priticas
pedagigicas.
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O professor, baseado em suas
convicgoes, deve reconbecer que
0 aluno ouvinte aprende de
modo diferente do aluno surdo, e
acreditamos que esse aspecto deve ser
considerado ao se planejar a anla de

1 zbras.

em vista a gravidade dos problemas enfrentados. Tais dificul-
dades se referem ndo apenas ao setor educacional da oferta de
Libras na esfera superior, mas também nas mais diferentes areas
metodoldgicas e praticas pedagogicas educativas que envolvem
o ensino de Libras na universidade.

Diante desse contexto, percebemos que a oferta de Libras
como disciplina no nivel superiorjaacontece, mas surge permeada
por inimeros problemas. Dentre os problemas existentes desta-
camos aqueles relacionados com decisoes politicas, metodologias
e procedimentos inadequados de planejamento educacional, além
dos pertinentes a coleta de informacées irrelevantes ou pouco
confiaveis e a identificacio de necessidades educacionais que
nao favorecem a compreensiao de uma realidade educacional
em suas multiplas dimensoes.

Além disso, existem problemas com diagndsticos setorizados
que observam a educa¢io em si mesma, em seus fragmentos,
sem estabelecer as conexoes e as interacdes necessarias com a
totalidade, desconsiderando o impacto e as relacbes de decisdes
socioeconomicas adotadas. Conexdes ¢ relacoes devem ser
estabelecidas também em acoes que se referem ao processo
ensino-aprendizagem de Libras que, em muitos casos, sdo des-
consideradas. Percebemos séria necessidade de dialogo entre
o ensino e a aprendizagem e também uma necessidade de um
trabalho diferenciado no campo do ensino de Libras. Nesse caso,
segundo Godoi (2011, p. 735),

ensinar a Lingua de Sinais considerando suas especificidades enquanto
Lingua Gestual pode contribuir significativamente nao sé para a trans-
formacio dos métodos de ensino de Libras, mas também para uma (re)
organizag¢ao do trabalho pedagdgico, colaborando para uma defini¢ao
da forma de se ensinar e aprender a Lingua de Sinais Brasileira.

Outro fator que deve ser considerado ¢ a especificidade
do aluno, que aprendera de acordo com suas caracteristicas. O
professor, baseado em suas convicgdes, deve reconhecer que
o aluno ouvinte aprende de modo diferente do aluno surdo, e
acreditamos que esse aspecto deve ser considerado ao se planejar

a aula de Libras. A busca por métodos diferenciados e novas
estratégias de ensino de Libras se constitui, assim, em um de
nossos objetivos para esse trabalho. No processo de ensino-
-aprendizagem de Libras outro contexto que nos propomos
a investigar se insere no campo da selecio do conteudo a ser
aplicado. Nesse sentido,

o professor precisa construir conhecimentos de diferentes naturezas,
que lhe permitam ter claros os seus objetivos, selecionar conteudos
pertinentes, enxergar na produgio de seus alunos o que eles ja sabem
e construir estratégias que os levem a conquistar novos patamares de

conhecimento. (WEISZ, 2000, p. 53-54).

Segundo essa mesma autora, a pratica pedagogica ¢ complexa
edeve ser sempre contextualizada, porisso o professor, diante de
cada situacio, precisara refletir, encontrar suas proprias solu¢oes
e tomar decisGes relativas a0 encaminhamento mais adequado
da pratica pedagdgica. Assim,

o ensino de Libras, os contetdos a serem ensinados, os objetivos de
ensino, o papel das disciplinas, as intencionalidades educativas tém sido
objeto de discussao, debates e disputas tedricas e politicas em diversos
espacos formativos de produgio e transmissao de saberes. Isso porque
¢ necessario valoriza-lo como um campo de saber fundamental para
a formagao critica dos cidadaos surdos e para a construgio de uma

sociedade democritica e inclusiva. (GODOI, 2011, p. 732).

Ja percebemos que uma educacio baseada apenas na trans-
missdo de conteudos nao contribui para desenvolver o processo
de ensino e aprendizagem de Libras em qualquer contexto. Ao
alcancarmos o contexto da esfera do nivel superior, carecemos
de mais informagoes e de pesquisas que aclarem como se tem
dado essas aulas, ja que se trata de agdes muito recentes.

Outro aspecto que carece de mais estudos, e que aqui nos
propomos a pesquisat, so as praticas pedagdgicas e a atuacio
do docente que ministra aulas de Libras no ensino superior.
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Importante ressaltar, ainda, a
especificidade do proprio professor
de Libras, que pode ser surdo ou

ouvinte. Esse fato, com certeza,
influenciard bastante na pratica

pedagdgica.
I

Sendo assim, amparados por uma concepgao de ensino cons-
trutivista, partimos de um lugar em que se prevé que o ensino
e a aprendizagem surgem da interagio entre professor e aluno
e de outras interagoes.

Importante ressaltar, ainda, a especificidade do préprio pro-
fessor de Libras, que pode ser surdo ou ouvinte. Esse fato, com
certeza, influenciard bastante na pratica pedagégica. E por isso
que carece destacar que a relacdo entre as propostas teoricas e
a pratica pedagdgica para o ensino de Libras tem-se constituido
emuma questdo de grande complexidade e permeada por fatores
diversos. Sendo assim, Oliveira (2010), baseada nos pressupostos
de Vygotsky, esclarece que:

nas relagbes interpessoais na educagio a interagio do sujeito com o
mundo se da pela mediagao feita por outros sujeitos |...] aaprendizagem
nao ¢ fruto apenas de uma interagio entre individuo e o meio. A relagao
que se da na aprendizagem ¢ essencial para a propria defini¢do desse
processo, que nunca ocorre no individuo isolado. [...] o processo ensino
e aprendizagem inclui sempre aquele que aprende, aquele que ensina e

a relagdo entre essas pessoas. (OLIVEIRA, 2010, p. 56).

Percebemos por meio dos pressupostos dessa autora que tanto
o ensino quanto aaprendizagem acontecem num processo global
de relagao interpessoal, que envolve de modo complementar e
amplamente imbricado elementos como: o aprendiz, o profes-
sot, o conhecimento e a propria relagdo ensino-aprendizagem.

Desse modo, entendemos que a oferta de Libras na univer-
sidade deve ser vista e entendida como um processo dialdgico
que envolve aarticulagio de todos esses elementos mencionados
por Oliveira (2010), e ¢ partindo dessa hipdtese que daremos
prosseguimento a nossa pesquisa.

Em nosso estudo questionamos também como tem se dado
o processo de formagio de docentes que aturard no campo da
educagio do surdo ou na oferta do ensino da lingua de sinais, e
como a universidade pesquisada tem atuado na oferta de Libras
comodisciplinaatendendo as deliberagGes das politicas de inclusio.

No queserefereaformagio docente, segundo Leite (2010, p. 169),

aprodugio de pesquisa sobre formacio de professores tem aumentado
muito, nos ultimos anos, no cenario da historia da educacao brasileira,

e os investigadores tém atribuido bastante importancia a tematica da
formacao docente e da profissionalizagao do professor. A formagao
de professores tem sido apontada como um dos principais elementos
no sentido de buscar intervir na qualidade do ensino ministrado nos
sistemas educativos no ambito nacional, no momento atual de valori-
za¢ao da educacio no Brasil.

Mas, a quantas anda o processo de formagao do professor
de Libras? No nosso caso, questionamos onde ¢ como se
formaram os professores que ministram Libras na universi-
dade pesquisada. Sendo a formacio do professor o principal
elemento na conquista por qualidade do ensino ministrado,
esperamos que a resposta que CoNnseguirmos para esse ques-
tionamento possa nos ajudar a formular e apresentar uma
proposta que atenue a demanda por formacio docente, me-
todologia de ensino de Libras, qualidade de ensino, fazeres
e saberes pedagbgicos para a pratica de ensino de Libras no
ensino superior da universidade pesquisada.

Desse modo, torna-se importante suscitar discussdes que
envolvam a analise das concepg¢oes e teorias que permeiam e
sustentam a pratica do professor de Libras, a andlise de como se
da o processo de formagao desse profissional e ainda a investi-
gacio sobre como esse profissional pensa e pratica a docéncia,
suas atividades pedagdgicas, metodologias utilizadas e como ele
seleciona e ministra o conteudo.

Entendemos que o ensino de Libras e suas praticas educativas
tem-se tornado objeto de discussao, debates, disputas tedricas
e politicas em diversos espacos formativos. Com vistas a divul-
gar o estagio atual da relacdo que envolve a formacao docente
e a pratica pedagogica do ensino de Libras na universidade,
esperamos que os resultados do presente estudo possam trazer
contribuicdes para o fortalecimento dessa area. Além disso,
ressaltamos que o estudo em tela apresenta a importancia da
lingua de sinais, especialmente no que se refere aos processos
de formacao docente, o que certamente se refletird na melhoria
constante de suas praticas.

ALGUMAS CONSIDERAGCOES PROVISORIAS

No presente artigo buscamos provocar reflexdes a respeito
da inser¢io do componente curricular de Libras no curriculo
dos cursos de licenciatura, pautada nos dispositivos legais refe-
rentes a formacdo de professores. Além disso, nos debrugamos
no Decteto n° 5.626/05 com o intuito de analisar seu impacto
no contexto universitario.

Frente ao exposto e apesar dos avancos indicados pelas
politicas publicas no que se refere a inclusdo escolar da pessoa
surda, defendemos ainda a necessidade de ampliacao das pes-
quisas e as discussoes a respeito da formagdo de professores
para o processo de escolarizagio dos surdos. Os caminhos
que se delineiam, ainda que lentamente, apontam para novas
proposicoes balizadoras de uma formacio docente pautada no
respeito a Cultura Surda (SKLIAR, 2005), pois somente dessa
forma poderemos assegurar o pleno direito a uma educacio de
qualidade aos alunos surdos e sua consequente inser¢ao social.
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as atuais politicas de formagao de
professores, apesar das dificuldades
evidentes a serem enfrentadas,
trouxceram a baila discussoes
que estavam latentes, cono a
valorizagdo da profissao docente e da
profissionalizacao

A investigacdo aponta que o ensino de modo tradicional,
baseado apenas na aula expositiva, meramente vocabular e des-
contextualizada, tende a descaracterizar o processo de ensino de
Libras. Por suas caracteristicas peculiares, essa disciplina requer
dialogo e participagao direta do aluno no préprio processo de
aprendizagem, fazendo da aula de Libras um ambiente propicio
a interagdo e ao aprendizado.

Sendo assim, a problematica aqui discutida nos mostra que as
atuais politicas de formagao de professores, apesar das dificuldades
evidentes a serem enfrentadas, trouxeram a baila discussbes que
estavam latentes, como a valorizagdo da profissao docente ¢ da
profissionalizagdo, aimportincia da formagioinicial e continuada,
a autonomia das universidades, dentre outros aspectos. Nesse
sentido, entendemos que os caminhos até entdao percorridos nos
mostram que muito ainda ha por ser feito com relacio a formagio
de professores para atuar no ensino de Libras. No entanto, apesar
dos impasses e das dificuldades enfrentadas, temos a possibilidade
de promover um didlogo que va desaguar em ag¢des ¢ praticas
formativas para definitivamente contribuir com o processo de
formagao, desenvolvimento e profissionalizagdo docente e a
consequente melhoria da qualidade do ensino de graduacao.
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ABSTRACT

Geovana Ferreira Melo; Panlo Sérgio de Jesus Oliveira. Teaching-
-Learning Libras (Brazilian Sign Language) : another
challenge for Teacher Training

This study examines epistemological and political issues related
to the process of teaching and learning in the context of initial
teacher training in Libras. It investigates, describes and analyzes
how this comes to pass, and also elucidates the current situation
of Libras teaching in Bragilian universities. We categorized the
prospects for teacher training and pedagogical practices in teaching
sign language within higher education. Thus, some questions
established the research framework: how is the process of teaching
and learning undergraduate Iibras set up? This begat the follo-
wing questions: have inclusion policies contributed to improving
the offer of Libras in a university context? What methods and
strategies for teaching Libras have been proven effective in the
teaching-learning process? This is a gualitative research that has
literature as its starting point. Data was established through
content analysis of key documents - reports, resolutions, project
analysis and of educational institution’s inclusion laws that refer
to mandatory provision of Libras in initial teacher training.
The research shows that the traditional model of education,
based solely on lecture, on words and decontextualized tends to
mischaracterize the teaching of Libras. Due to its specificity
this class requires dialog and direct student participation in
the learning process itself, which mafkes the Libras class an
environment conducive to interaction and learning.

Keywords: Teaching and Learning Libras. Teacher Training.
Higher Education.

RESUMEN

Geovana Ferreira Melo; Panlo Sérgio de Jesus Oliveira. Ensefianza-
-aprendizaje de libras (Lengua Brasilefia de Sefiales):
mds un desafio para la formacion Docente

El presente estudio exanzina cuestiones epistenoligicas y politicas al res-
pecto del proceso de enseitanza-aprendizaje de Libras en el contexto de la
Jormacion inicial de profesores. Tiene como objetivos ademds de investigar,
describir y analizar cono ocurre ese proceso, elucidar la situacion actual de
la oferta de enseanza de Libras en las Universidades brasilesias. Nos
Proponentos a ennmerar las perspectivas para la formacion docente y para
las précticas pedagdgicas en la ensenanza de la Lengna de lo Serales en
la enseitanza universitaria. En ese sentido, algunos cuestionamientos
delimitan la pesquisa: de qué manera se ha constitnido el proceso de
enseanza-aprendizaje de Libras en los cursos de licenciatura? Elste
cuestionaniento se desdobld en las signientes preguntas: Las politicas de
inclusion han contribuido para mejorar la oferta de I ibras en el contexto
universitario? Cuales metodologias y estrategias para la enseianza de
Libras se han mostrado eficaces para elproceso de ensenanza-aprendizaje?
Se trata de nna investigacion de naturaleza cualitativa que tiene cono
punto de partida el levantamiento bibliogrdfico. La construccion de los
dados se desarrollo por medio de andlisis del contenido de los principales
documentos — pareceres, resoluciones, andlisis del proyecto pedagdgico de
la institucion y las leyes de inclusion que se refieren a la obligatoriedad
de la oferta de I ibras en la formacion inicial de profesores. Ia pesquisa
mnestraque laensenanza tradicional, basada apenas en la clase expositiva,
apenas verbal y descontextualizada tiende a quitarle el cardcter al proceso
de ensenanza de Libras. Por sus caracteristicas peculiares esa disciplina
requiere didlogo, participacion directa del alunmo en el proprio proceso
de aprendizaje teniendo la anla de 1 ibras en un ambiente propicio a la

interaccion.y al aprendizaye.

Palabras clave: Docencia. Investigacion. Pedagogia Universitaria.
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