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O PRrOEJA DO IFES CAMPUS VITORIA-ES
E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: UMA ABORDAGEM PARA ALEM DA
PROFISSIONALIZACAO

Mariana Passos Ramalbete Guerra'

Resumo

O presente artigo se propoe a estudar as relacoes étnico-raciais e objetiva, basicamente, avetriguar, sob o aspecto

histérico, a formacio do perfil dos alunos do Proeja. A pesquisa utilizou o método qualitativo, focando no Estu-

do de Caso para a analise dos dados, e como instrumento metodologico optou-se pela aplicacio de questionario

contendo perguntas abertas e fechadas aos educandos do Proeja das turmas do 2°, 5° e 8° médulos do curso de

Metalurgia do Ifes campus Vitoria. O objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar se aimplementagao do Proeja

¢ suficiente para manter os educandos na escola, além de garantir-lhes o direito ao conhecimento e a aprendizagem

da formacio profissional e cidada.

Palavras-chave: Educagio de Jovens e Adultos - E]A. Progja. Relacoes étnico-raciais.

INTRODUGAO

As discussoes, os desafios e avancos acerca das relacoes
étnico-raciais tém se expandido de maneira progressiva na socie-
dade brasileira e tém contribuido para um nimero relevante de
estudos e pesquisas que buscam alternativas para a construcao
de uma sociedade justa.

Tais problematiza¢oes se debrucam nos habitos e praticas co-
tidianas de racismo, no descortinamento do Mito da Democracia
Raciall, nos resquicios da escravidao, bem como nas implicacoes
desses fendmenos nas esferas sociais sob os aspectos, inclusive,
das legislacoes de agoes politicas.

Este trabalho, destarte, ¢ fruto de uma dessas inquietagdes.
Ponderando a cruel e injusta realidade a que grande parte dos
negros esta exposta e, sob a 6ptica da educagio fora dos muros
educacionais e com acesso reduzidissimo a uma educacio de
qualidade (em razao da forga aprisionadora da exclusio social,
arraigada num racismo escamoteado, escondido, porém forte-
mente opressor), esta pesquisa se interessa em desvelar, de modo
geral, a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e suas relacoes
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étnico-raciais. O problema que a pesquisa buscou discutir e
analisar consistiu em investigar se a profissionalizacdo ofertada
pelo curso de Metalurgia do Proeja no Ifes campus Vitoria foi
capaz de proporcionar aos educandos o reconhecimento étnico-
-racial aliado a uma formacao cidada.

O publico da EJA, em sua maioria, ¢ composto por pes-
soas pertencentes a raga negra, sujeitos que tiveram o direito a
educacio usurpado durante o ensino “regular”. Nesse sentido,
buscou-se nesse espaco compreender esse processo relacionado
as questoes étnico-raciais no Curso de Metalurgia do Proeja do
Ifes campus Vitoria-ES, bem como a necessidade de problematizar
o processo formativo desses sujeitos. Para isso, essa producio

O piiblico da EJA, em sua maioria,
¢ composto por pessoas pertencentes
a raga negra, sujeitos que tiveran o
direito d edncacao usurpado durante

0 ensino “regular’.

B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de Janeiro, v. 38, n° 3, set./dez. 2012.

51



0 método freireano consiste,
resumidamente, numa alfabetizacdo
através da conscientizagao, a qual
supera as normas linguisticas e
mecanicas das famigeradas cartilhas
escolares.

percorreu caminhos de maneira paulatina: em um primeiro
momento procurou-se fazer uma abordagem historica da EJA;
em seguida, partiu-se para ponderacées acerca da EJA como
direito; abordaram-se, ainda, as questdes raciais no Proeja; e,
finalmente, foram tecidas analises dos dados coletados com os
sujeitos da pesquisa e as considera¢des finais.

EJA E PROEJA: MARCOS HISTORICOS E A QUESTAO RACIAL

Décadas ap6s a extingdo da escraviddo oficial, comegam a
surgir os primeiros avancos rumo a formulacio da educagiao de
jovens e adultos. E nessa época “[...] quando finalmente come-
¢a a se consolidar um sistema publico de educacio elementar
no pafs” (RIBEIRO, 2007, p. 19). Apds a Ditadura Vargas, a
crescente industrializacdo brasileira, a necessidade explicita de
uma redemocratizagio ¢ a grande quantidade de mio de obra
ociosa foram um dos motivos para se inserir a EJA como parte
da educacio elementar.

A partir de 1947 a EJA foi implementada de fato, em que
“[...] num curto perfiodo de tempo, foram criadas varias escolas
supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas adminis-
trativas, de profissionais e voluntarios” (RIBEIRO, 2007, p.20).
Convém salientar que nesse periodo (e por muito tempo) a EJA
ndo era vista como um campo de direitos. Ao contratio, era com-
preendida como algo imediatista e de carater de supléncia, que
iria minimizar o analfabetismo no Brasil por meio de campanhas.

Com o passar do tempo, porém, essa visao se modificou em
razdo da luta dos movimentos sociais ¢ da sociedade civil: “...]
foram adensando-se as vozes dos que superavam esse precon-
ceito, reconhecendo o adulto [...] como ser produtivo, capaz de
raciocinar e resolver seus problemas” (RIBEIRO, 2007, p. 21).

Mais a frente, no inicio dos anos 60, Paulo Freire, com seus
postulados pedagogicos extremamente conscientizados e engaja-
dos, criticos a educagio bancaria, elaborava propostas para EJA
que serviram de base para vérios programas de alfabetizacio.

Nesse sentido, o método freireano consiste, resumidamente,
numa alfabetizacio através da conscientizagdo, a qual supera
as normas linguisticas e mecanicas das famigeradas cartilhas
escolares. Pesquisa-se o universo em que o aluno esta inserido,
escolhem-se palavras que fazem sentido para esse educando:
as “palavras geradoras”. Criam-se, entdo, situaces e familias
fonéticas através de uma Optica extremamente contextualizada.

Adiante lancou-se, no contexto de Ditadura Militar, o
Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacio), que contra-
rio ao método de Freire, utilizou técnicas que privilegiam as
palavras-chave, na maioria das vezes descontextualizadas, ¢ “[...]
apelavam sempre ao esforco individual dos adultos analfabetos
para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade moderna,
pintada sempre de cor-de-rosa” (RIBEIRO, 2007, p. 26). Logo,
privilegiava-se a codificagdo (escrita) e a decodificacio (leitura)
de forma superficial, maquinal e metédica sem a preocupacio
com a formagio plena de um individuo.

Aluta histérica, social e politica dos movimentos sociais, uni-
versidades e foruns de EJA pelo reconhecimento da modalidade
enquanto direito vem ganhando forca e se afirmando em nivel
nacional e estadual. Essa concepc¢ao tem-se fortalecido cada vez
mais, e estudiosos atuais e muitos professores concordam que a
EJA ¢ uma modalidade especifica que requer praticas, métodos e
metodologias diferenciados: busca-se uma formagio plena, com
escolarizacdo, aliada a formacao critica e a profissionalizacio que
contemple a realidade do educando, que o respeite e o considere
como cidaddo, um ser capaz de pensamento critico, de experi-
éncias e de saberes vividos na familia, no trabalho, nas relacoes
sociais, culturais e na escola. Portanto, pensar em educagio de
jovens e adultos é vislumbrar uma modalidade educacional que
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Convencionon-se falaciosamente que
a EJA ¢ uma espécie de medida
compensatoria, de recuperagdo do
“tempo perdido” para aqueles que

tiveram seus direitos usurpados

contempla multiplos sujeitos e que requet, amiude, o respeito
aos saberes prévios desses educandos, uma vez que sio sujeitos
de vivéncias, experiéncias e biografias proprias, singulares, inte-
ressantes e importantes para a escolarizacao.

A LUTA HISTORICA PELO RECONHECIMENTO DA EJA
COMO DIREITO

A EJA, como ¢ sabido, é caracterizada por lacunas. Os
estudantes dessa modalidade de ensino tiveram seus direitos
negados, foram impelidos por necessidades mais urgentes,
como o trabalho e questodes afins. Emboraa EJA seja marcada
pela descontinuidade, a sua implementacio de forma alguma
pode ser fragmentada. Esse sujeito de direito, ao retornar a
escola, deve se sentit acolhido. Esse acolhimento é refletido
numa educa¢io de qualidade, com professores capacitados
(qualificados), com materiais didaticos especificos, além do
engajamento governamental e da comunidade escolar para
a questao.

Convencionou-se falaciosamente que a EJA ¢ uma espécie
de medida compensatéria, de recuperagao do “tempo perdi-
do” para aqueles que tiveram seus direitos usurpados e que,
por varios motivos, foram retirados do “tempo adequado” de
escolarizacdo. Uma percepcdo mais atenta do “significado” do
advérbio “falaciosamente” permite-nos averiguar que a aceita-
¢ao e o consentimento de que a educacio de jovens e adultos é
uma medida para compensar ocultam muito o real e verdadeiro
sentido da EJA: um direito.

Destarte, ¢ possivel afirmar que esse caminho ¢é propositada-
mente obscutecido, uma vez que exime os 6rgaos governamentais
de enxergar a EJA como um diteito e, assim, validar politicas e
acoes publicas realmente eficazes para essa modalidade educa-
cional. Entende-se, portanto, que nao ha como negar e afastar
o papel do Estado na constituicio da EJA.

Nesse sentido, a autora defende que a EJA deve ser vista
como um direito, ja que o assunto nao envolve somente o tempo
“certo” deescolarizagdo. Na EJ A as desigualdades sociais sao mais
visiveis, uma vez que esses adultos que retornam a escola quase

sempre tiveram uma infancia nao adequada as subjetividades e
necessidades inerentes a vida de uma crianca.

E necessario também que a EJA seja considerada nos or-
camentos, prevendo a utilizacdo desses em materiais didaticos
diferenciados, professores capacitados e preparados paralecionar
para esse publico tdo peculiar. Por fim, faz-se imperioso carac-
terizar os estudantes da EJA como pessoas que foram excluidas
de um direito ndo concedido para, ainda que tardiamente, reco-
nhecer “[...] o direito a educa¢io como um verdadeiro direito”
(DUARTE, 2010, p. 4).

E importante também observar que a EJA abre espaco
para aspectos que até entdo foram privados. Assim, como ja foi
afirmado, além de permitir a elevacio da escolarizacio, quando
bem articulada, possibilita que os estudantes tenham chances de
melhorar seu desempenho e/ou ingtesso no mundo de trabalho.

Dessa forma, Trabalho e Educa¢io na EJA adquirem con-
sisténcia em muitos decretos. Como nao se tem o intento de o
presente artigo se tornar uma analise da legislacdo, restringire-
mos nossas ponderagoes ao Decreto n® 5.154/04. Esse decteto
regulamenta alguns trechos da LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
e revoga o Decreto n° 2.208/97. Basicamente, torna facultativo
as institui¢des oferecer cursos técnicos do modo subsequente
ou integrado ao Ensino Médio. Por sua vez, o documento de
1997 propode o retorno a educagio tecnicista, visando a, unica-
mente, uma profissionalizacdo, sem o comprometimento com a
qualidade do ensino oferecido. Logo, ele acentua ainda mais as
dualidades existentes na sociedade, uma vez que abre precedente
a mais repasses de verbas as instituicdes privadas, preterindo as
escolas federais.

Numa andlise mais simplista, observou-se entdo que niao
hd uma preocupa¢ido com os alunos e futuros trabalhadores.
Ao revés, ha, atrozmente, uma aproximacao com os interesses
neoliberais, bem como uma subserviéncia ainda maior com as
grandes empresas. Nao se produz conhecimento, empenha-se
por aplica-lo mecanicamente, maquinalmente.

Muitas sao as dificuldades encontradas nas instituicoes. Além
dos problemas que ela enfrenta por causas financeiras, isto é, por
investimentos parcos e insuficientes, ha que se superar estigmas
e dogmas. Actrescenta-se, por conseguinte e novamente, que a
EJA deve ser vista como um campo de lutas e, sobretudo, de

Além dos problemas que ela
enfrenta por cansas financeiras,
1510 €, por investimentos parcos e
imsuficientes, ha que se superar

estigmas e dogmas.
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direitos conquistados com muitas batalhas, estudos e conver-
gimento de vozes:

[...] o cendrio — a teia — ¢ favoravel e as disposi¢des, reciprocas, pos-
sibilitam manter desenhos tramados na espera, nas escolhas, nas lutas,
e na certeza de que as licdes de hoje devem ser relembradas sempre,
porque a educagio de jovens e adultos, como direito nio-dado, mas
arrancado do chio, nao pode mais escapar das maos dos que por ele
tém despendido a vida (PAIVA, 2006, p. 15, grifo nosso).

A oferta do Proeja nas instituicoes deve considerar a escola
como uma institui¢ao dinamica e potencialmente capaz de pro-
mover o desenvolvimento socioecondmico. Nessa visao, faz-se
necessario que a formacio de estudantes jovens e adultos, como
em qualquer outra modalidade, seja efetiva, plena, integral, pois
para um publico tdo peculiar deve-se ter um curriculo que seja
reflexo disso. Deve-se aspirar, consequentemente, a mudanca da
perspectiva de vida do aluno, sendo a escola a agenciadora da
ampliacdo daleitura de mundo, da formacao de cidadaos criticos,
através da escolarizaciao de qualidade e da formacio profissional.

Nessa 6ptica, os grandes desafios do Proeja repousam na
premissa da elevagao do nivel de escolaridade do aluno, atre-
lado, muitas vezes, a uma formacao profissional. E através do
Proeja também que se permite a incorporagio da EJA e suas
peculiaridades do Projeto Politico Pedagogico (PPP), além da
possibilidade da formagao continuada de professores a fim de
prepara-los para as especificidades concernentes ao publico.

Salienta-se, ainda, que s6 garantir as vagas nas escolas nao
excluiodeverdo Estado em trabalharincansavelmente namelhoria
do ensino, das instalacdes da escola, na formacao de professores
e na conscientizacao dos demais cidadaos envolvidos direta ou
indiretamente na comunidade escolar. Sob o aspecto da EJA e
do Proeja é preciso, de igual forma, enxerga-los, respectivamente,
como uma modalidade e um programa de ensino capazes de tra-
zer novos rumos a milhares de jovens e adultos que tiveram esse
direito usurpado e negado durante o ensino regular. Para isso, é
preciso que se garanta essa modalidade de ensino ofertada nas
escolas, abrangendo as especificidades da comunidade escolar.

Poroutrolado, e para esclarecimento, o Proeja é um programa
cujo foco éintegrara escolarizacao ao mundo do trabalho. Praticas
governamentais que tém ganhado notoriedade, tais como o Pro-
jovem (Programa Nacional de Inclusio de Jovens), o Programa
Brasil Alfabetizado e o Pronatec (Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego) sao programas que consistem
em praticas compensatorias e, aparentemente, transitorias. A
justa luta dos féruns de EJA, ANPEd, MST, universidades,
movimentos sociais em geral consiste em transformar esses
programas em politicas publicas de Estado com oferta perene.
Trata-se entdo de uma pratica que é importante para a formagao
escolar humana e ética de seu publico-alvo: continuidade de
seus estudos, elevagao da autoestima, possibilidade de avangos
e, principalmente, de solidificacdo de aprendizagens.

E inegavel que o surgimento de novas leis contribui para a
formacao das caracteristicas de sociedade brasileira. Afinal, se as
leis surgiram, tal aspecto é o primeiro passo de reconhecimento
de que algo ndo anda bem. Com o passar dos anos, alegislacao se

tornou mais severa, concernente 2 realidade escolar. Paradoxal-
mente, a realidade estd muito aquém do que propode a legislacio,
haja vista que a formacdo plena do cidaddo de que tanto fala
a LDB, por exemplo, tem sido negada a milhares dos alunos.
E preciso que, realmente, a educagio seja entendida como um

o Projoven (Programa Nacional
de Inclusao de Jovens), o Programa
Brasil Alfabetizado e o Pronatec
(Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego) sdo
programas que consisten: em praticas
compensatorias e, aparentenente,
transitorias.

aspecto fundamental na formacio d um cidadio pleno e nao uma
mera reprodutora da sociedade que ja é tio dicotodmica e injusta.

As RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO PROEJA

Advertimos previamente que nossa intencio nio ¢, em
momento algum, responder as questoes tdo complexas que per-
passam o universo de uma pesquisa, principalmente no campo
das relacoes étnico-raciais na EJA que, como se mostrou até
agora, ¢ muito fértil e vai além de limitacdo de racas. Pretende-
mos, entdo, nesse didlogo, estabelecer uma relacio um pouco
mais clara e compreensiva acerca desse tema no curso de Proeja
de Metalurgia do Ifes do campus Vitoria. Ambicionamos, por
conseguinte, nos ater as relagGes étnico-raciais e seus reflexos
pata o corpus ora apresentado.

Logo, podemos perceber que a EJA ¢ o reflexo das varias
nuances governamentais. Propositadamente, nao mencionamos
anteriormente o publico dessa modalidade de ensino. Como
afirmamos, as concepg¢des de EJA mudaram bastante. O publico
beneficiario, contudo, nao mudou. Ou seja, a existéncia da EJA
e de legislacGes que a regulamentem ja ¢ uma confissao explicita
de que a desigualdade nesse pafs ¢ imensa.

Ora, o Documento Base do Proeja ¢ uma prova disso, e ja
nos afirma que “[...] sao pessoas para as quais foi negado o di-
reito a educacio, durante a infancia ou adolescéncia” (BRASIL,
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2007a, p. 18). Considera ainda que a EJA, em territ6rio brasileiro
e como modalidade de ensino dos niveis fundamental e médio, é
assinalada pela insuficiéncia de politicas pablicas para suportar a
demanda e o cumprimento do direito a educac¢io. Paralelamente,
o publico da EJA ¢ bastante variado, e ¢ a materializacio da
diversidade de nosso pafs, afinal “[...] desde que a EJA ¢ EJA
os jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na
economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia |...].
O nome genérico: educacio de jovens e adultos oculta essas
identidades coletivas” (ARROYO, 2005, p. 29).

Assim, cada segmento apresentado no referido documento
se coaduna com a mesma realidade: pessoas que durante anos
foram injusticadas e que tiveram seus direitos usurpados, arran-
cados. Convém salientar, ainda, que ¢ visfvel que a maioria dos
estudantes da EJA ¢ pertencente a raca negra.

A realidade é bastante incongruente e dispar. Todavia, visando
a conceder a jovens e adultos uma formacio plena, assegurar o
desenvolvimento socioeconémico do pafs, bem como minimizar
as gigantescas desigualdades sociais, das quais negros e seus
descendentes sao as maiores vitimas, decorrentes, dentre outros,
da escravidao, foi instituido o Proeja, que objetiva a integracio
da educacio profissional a educagdo basica, buscando superar a
dualidade trabalho manual e intelectual e assumindo a perspectiva
criadora do trabalho.

Dessa maneira, o Proeja vislumbra aproximar o mundo do
trabalho através da escolarizagao desses sujeitos. Mas quais sdo
as relacoes entre o Proeja e as questGes raciais? Sabemos que,
sob o aspecto educacional, a desigualdade fica ainda mais visi-
vel quando se menciona a precaria escolaridade da populacdo
afrodescendente, conforme delimitou estudo recente do Plano
Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relacdes Ftnico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Hsse documento, focando os aspectos das relacGes raciais
e da educacio, deixa claro que, no Brasil, a populacdo de raca
negra esta entre aquelas que sio mais atingidas pelas multiplas

politicas piiblicas sdo necessarias
e precisam garantir sua eficiéncia,
sua eficdcia e sen sucesso. Dessa
maneira, acredita-se que so
implementad-las ndo assegurard
a ignaldade a milhoes de
desfavorecidos.

facetas do preconceito, da discriminacio e do racismo, que “...]
marcam, nem sempre silenciosamente, a sociedade brasileira”
(BRASIL, 2009, p. 51). O Ministério da Educacio reconhece que
se torna ainda mais precaria a educac¢do para afrodescendentes,
uma vez que eles possuem inimeras dificuldades para concluir
as séries finais da Educacao Basica. E ainda salienta:

Ha evidéncias de que processos discriminatérios operam nos sistemas
de ensino, penalizando criangas, adolescentes, jovens e adultos negros,
levando-os a evasio e ao fracasso, resultando no reduzido nimero
de negros e negras que chegam ao ensino superior, cerca de 10% da
populacio universitaria do pafs (BRASIL, 2009, p. 51)).

Diante desse cenario, a educagio sob o aspecto das relagbes
étnico-raciais ¢ parte de algumas a¢des requeridas por parte da
sociedade brasileira, representada por movimentos, estudiosos,
dentre outros, visando a abolicdo de praticas escolares e niao
escolares, inerentes a varios ambitos, discriminatérias. Assim,
faz-se necessario aludir a um importante trecho das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Ftnico-
-Raciais:

[...] todos os alunos negros e nio negros, bem como seus profes-
sores, precisam sentir-se valotizados e apoiados. Depende também,
de maneira decisiva, da reeducagio das relagoes entre negros e brancos,
0 que aqui estamos designando como relacoes etnicorraciais (BRASIL,
2009, p. 15, grifo nosso).

Logo, entendemos que politicas publicas sio necessarias
e precisam garantir sua eficiéncia, sua eficicia e seu sucesso.
Dessa maneira, acredita-se que s6 implementa-las nao assegu-
rara a igualdade a milhSes de desfavorecidos. Ela nao depende
simplesmente e unicamente da a¢io do Estado, mas do engaja-
mento de todos os segmentos da sociedade, por meio de a¢oes
em conjunto, em espagos € processos, quer sejam escolares, quer
nao, representados por movimentos sociais e “cidadaos comuns”,
pois s6 assim ¢ que se alcangara a valorizacio e se minimizardo
as tao latentes desigualdades em nosso pafs, pois sabemos que
mudancas culturais, educacionais, comportamentais, dentre
outras, N0 se restringem ao espago escolar.

O PROEJA NO IFES: ESTUDO DE CASO SOBRE O CURSO DE
METALURGIA NO CAMPUS VITORIA

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) teve sua marca
inicial e oficial em 23 de setembro de 1909, no governo de Nilo
Pecanha e, posteriormente, foi regulamentado com o nome de
Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo através do
Decreto n° 9.070, de 25 de outubro de 1910. O propésito da
instituicao era atender as demandas do mercado de trabalho,
formando artesdos cujo designio se repousava num ensino para
a vida. Foi s6 em 1965 que se tornou Escola Técnica Federal do
Estado do Espirito Santo (Etfes) ¢, em 1999, um Centro Federal
de Educacio Tecnoldgica (Cefet). Mais tarde, em dezembro de
2008, ap6s a criagdo de varias Unidades de Ensino, o entdo pre-
sidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei
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O Ifes, em sua trajetoria historica,
sempre esteve a servio de uma
pequena e poderosa elite (os filhos da

burguesia)

n°11.892/08, através da qual foram criados 38 institutos federais
de educagio, tornando as antigas unidades em cazzpi do instituto.

E interessante advertir que o Ifes, mesmo com a premissa
inicial de educar os pobres e desvalidos, sempre afastou as ca-
madas sociais menos abastadas, seja pelo excludente processo de
selecao, pelos custos, seja pela necessidade de se permanecer no
instituto o dia inteiro, quando a necessidade de trabalhar, para
muitos, ¢ mais imperativa. E ainda: “[...] o alto grau de seletividade
que caracteriza a entrada na instituicao, além de outros fatores,
contribui para configurar um ensino altamente elitizado, voltado
para atender os anseios dos grupos socialmente privilegiados”
(MOURA et al., 2010, p. 2).

O Ifes, em sua trajetoria historica, sempre esteve a servigo
de uma pequena e poderosa elite (os filhos da burguesia) e,
somente em 2001, com a criacio do Curso de Ensino Médio
para Jovens e Adultos Trabalhadores — EMJAT, fruto da
luta e da iniciativa pioneira de um grupo de professores em
trabalhar com a EJA com o intuito de garantir a classe tra-
balhadora o ingresso na instituicio (FERREIRA; RAGGI;
RESENDE, 2007) - ¢, especificamente, em 2005 com o Proeja,
a instituicdo comega a oportunizar a classe trabalhadora o
acesso a educacio.

O Ifes proporciona uma escolarizacio que ¢é referéncia
para a area técnica e, nos ultimos anos, tem agregado ao seu
portfélio outras formas de ensino. Dessa forma, oferta cursos
técnicos para egressos do Ensino Fundamental e Médio, para
jovens e adultos (EJA), além de oferecer cursos de graduagio,
pos-graduagao e cursos de formacao inerentes a qualificacdo
profissional. Os cursos de Proeja ofertados no campus Vitéria sao:
Técnico Integrado em Edificagbes, em Metalurgia e Materiais
e em Seguranca do Trabalho. Optou-se por fazer a pesquisa no
curso de Metalurgia. Procurou-se basicamente saber, de maneira
concisa, como convém no momento, quem SA0 esses sujeitos
do ponto de vista socioeconémico, quais eram suas aspiracoes
a0 entrarem no curso e se sentem alguma dificuldade para per-
manecer nos estudos numa instituicao referéncia para o publico
capixaba, que prima pela exceléncia e pela qualidade do ensino.

Convém salientar, ainda, que a conclusiao da pesquisa nio
foi algo simples de ser construido: teve-se a preocupagio
continua em fundamentar esse estudo em referéncias sélidas,
afinal o exercicio da reflexdo e da interagao entre pesquisador e

pesquisados (sujeitos epistemologicos) deve ser algo preservado.
Assim, buscou-se, a partir de um tema pré-delimitado, mais que
produzir um texto. Buscou-se entender esse curso e, quica, o
Proeja no Ifes de modo geral.

CAMINHOS/DESCAMINHOS DO ITINERARIO DA PESQUISA

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, e para analise dos dados
optou-se pela metodologia do Estudo de Caso por se tratar de
uma determinada unidade e pela singularidade do objeto a ser
analisado, pois “[...] incide naquilo que ele tem de tnico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes
certas semelhangas com outros casos ou situagdes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 17). Foram investigados, no final do semes-
tre letivo, no perfodo de 27 a 30 de junho de 2011, 47 alunos,
a partir de um questionario aplicado as turmas do 2°, do 5° e
do 8° petiodos/médulos do curso de Metalurgia do Ifes, todas
lotadas no turno da noite.

Convém salientar que a analise foi feita da seguinte forma:
observaram-se primeiramente os resultados de todas as turmas
juntas e, em seguida, procedeu-se a andlise de maneira estratifi-
cada, isto ¢, uma turma por vez.

Assim, buscaram-se autorizagGes, aplicaram-se questionarios
com perguntas focalizadas basicamente em averiguar o aspecto
histérico e a formacio do perfil dos alunos do Proeja. Conjec-
turando que a maioria desses alunos é negra, investigar-se-a, a
partir da amostragem das turmas do 2°, do 5° e do 8° petiodos/
modulos do curso de Metalurgia do Ifes se a implementaciao do
Proeja ¢ suficiente para manté-los na escola, além de garantir-
-lhes o direito ao conhecimento e a aprendizagem da formagao
profissional e cidada. Posteriormente analisamos e tratamos os
dados, conforme detalhamentos e reflexdes mostradas a seguir.

O QUE 0S DADOS DA PESQUISA “DES-VELAM”’?

Primeiramente, foi feita uma analise conjunta das turmas,
com um total de 47 alunos entrevistados, ja que a visivel hete-
rogeneidade de dados “[...] pode ser apontada como uma das
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marcas da vivéncia da juventude na sociedade contemporanea”
(CARRANO, 2008, p. 108). A pesquisa com as citadas turmas
do Proeja do curso noturno de Metalurgia permitiu constatar
alguns aspectos interessantes. Para essa investigacdo, os estu-
dantes responderam as perguntas com respostas de multipla
escolha, as quais permeavam, de modo sucinto, aspectos sociais,
econ6émicos e étnicos.

A coleta de dados, exposta agora em graficos para essa
pesquisa, foi feita a partir de um questionario através do qual
indagou-se a respeito de idade, sexo, cot/raca, preconceito,
rendimento mensal, motivo da escolha do curso de Metalurgia
e dificuldades de permanéncia no curso, pois acredita-se que ¢é
“[...] no cotidiano das praticas de EJA que a diversidade cultural,
etaria, racial e de género se expressam” (SILVA, 2009, p. 213).

Recorramos a analise. Num aspecto geral, a pesquisa se
revelou um pouco equilibrada: 61% dos alunos sao jovens, com
idade entre 18 e 30 anos; logo tal constatagao pode ser amparada
no fundamento de que “[...] a presenca de jovens alunos na EJA
deveria ser a expressio de que a escola é parte efetiva de seus
projetos de vida” (CARRANO, 2008, p. 115).

A conclusio do ensino médio nao pode, contudo, prescin-
dir de uma formagao plena. Ha que se transpor as barreiras
das parcas e ligeiras formacoes regulamentadas pelo mercado
que, consequentemente, nio formam cidadaos criticos e pre-
parados para o mundo do trabalho. Diante disso, com tanta
atratividade fora dos muros da escola e com um mercado
de trabalho cada vez mais exigente e voraz, cabe ao Ifes as-
segurar um ensino de qualidade, importante, interessante e
que ainstitui¢io nao sé ofereca esses aspectos gratuitamente,
mas que implemente praticas que mantenham esses jovens
dentro do programa, ji que a opcdo da “idade regular” nio
lhes esta mais ao alcance.

Quanto as questoes de género inerentes ao Proeja do curso
de Metalurgia do Ifes campus Vitoria, sobressaiu-se o sexo mas-
culino, com 26 voluntarios, correspondendo a 55% do total.
Registrou-se, para o sexo feminino 45%, representado por 21
voluntarias. Tal fen6meno, embora aparentemente equilibrado, é

com tanta atratividade fora dos
mnros da escola e com um mercado
de trabalho cada vez mais exigente
e vorag, cabe ao Ifes assegurar nm
ensino de qualidade, importante,
interessante
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frequente até em outras turmas “regulares” de Metalurgia, o que
nos leva a concluir numa analise superficial que o curso voltado
paraa drea da metalurgia ainda é concebido como pouco atrativo
para muitas mulheres, dado o machismo intrinseco a profissao
durante muitos anos, a faldcia da pouca aptidio das mulheres
para calculos e as proprias dificuldades delas em estudarem, ja
que muitas sao esposas, mies, trabalhadoras e arrimos de familia.

Quanto a questdo de raca, representada nos graficos 1 e 2,
observou-se que a maioria dos estudantes caracterizou sua cor
como parda, pertencente, portanto, a ra¢a negra. Apenas 7%
dos pesquisados revelaram ter sofrido preconceito. Esse aluno,
ao se denominar “preto”, explicitou na pesquisa que ja foi alvo
de “insulte”. Logo, entende-se:

[...] a especificidade em torno de ser um/a jovem negro/a diz respeito
a situagdes especificas enfrentadas no seu cotidiano, suas trajetorias
e experiéncias de vida. Essas situagdes sao norteadas pelas seguintes
caracteristicas: a condi¢io socioeconémica, 0s preconceitos sociais e
raciais e as mais diversas situagoes “limite” que o/a jovem negro/ a
morador/a da perifetia dos grandes centros urbanos vivencia todos
dos dias no seu cotidiano (SILVA, 2009, p. 214).

Diante disso, questiona-se se o Ifes tem dado como assunto
importante (ou até prioritario) tematicas que coloquem ainclusio
da populacio negra em espagos de conhecimento, de poder e de
respeito. Logo, pensamos que mesmo sendo um curso técnico é
necessario e urgente implementar praticas e medidas que isentem
a educacao como mecanismo de qualificagio e de fornecimento
de mao de obra qualificada as grandes empresas da grande Vitéria.
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E preciso se pensar além da formagio mecanicista: a formacio
“|...] humana integral de sujeitos com autonomia intelectual,
moral e politica” (BARBOSA, 2007, p. 127).

Assim, ndo se ignoram questdes inerentes a etnia e a raga
na formacio de jovens e adultos, seja qual for a instituicdo.
Como poéde ser demonstrado, a grande presenca de individuos
da raga negra tem sido historicamente provada na EJA, o que
demanda uma abordagem antirracista, plural, de valorizagao da
diversidade e, sobretudo, respeitosa e inclusiva em todas as redes
de ensino brasileiras.

Para analisarmos o aspecto renda, utilizamos o valor do
salario minimo como parametro para comparacio: R$ 545,00.
Onze alunos responderam que possuem uma renda menor que
um salario minimo. Vinte possuem uma renda de um a dois
salarios minimos. Apenas um aluno sinalizou que possui renda
de dois a trés salarios minimos. Doze se encaixam na renda de
trés a quatro salarios minimos. Nenhum aluno recebe de quatro
a cinco salarios minimos, e apenas trés possuem renda de mais
de cinco salarios.

Sendo assim, é possivel inferir que mais da metade desses
alunos (66%) revelou uma renda escassa, com no maximo dois
salarios, o que noslevaa entender, sendo até otimista, que muitos
deles vivem de empregos informais e/ou sdo dependentes de
“alguém?” para se sustentar.

Adiante, questionou-se aos alunos quais motivos oslevarama
escolher o curso de Metalurgia, dando-lhes a op¢ao de marcarem
mais de uma resposta. Logo, outro aspecto bastante importante
a ser considerado, baseado na renda, é a dificuldade enfrentada
por muitos em se manter nos estudos. A maioria dos pesqui-
sados respondeu que optou pelo curso nao sé pelo motivo de
ele ser oferecido em horario noturno, mas pelas possibilidades
de emprego que um diploma de Técnico em Metalurgia emitido
pelo Ifes proporciona.

Nesse sentido, discursos e vozes sao unissonos ao atrelar
o aumento da escolaridade a maiores chances de conseguir
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Grafico 3 - Motivo da escolha do curso de Metalurgia

empregos formais. Tal aspecto, além de ser necessario, ¢ algo
determinante para os jovens, ponderando “[...] que o desemprego
juvenil no Brasil ¢, em média, quase trés vezes maior que o do
conjunto da populagio” (CARRANO, 2008, p. 109).

Sabemos que vivemos em um pafs com disparidades so-
ciais; um pafs que continuara, irremediavelmente, desigual e
que vive “[...] de oportunidades fluidas, valores cambiantes e
regras instaveis” (BAUMAN, 2004, p. 33). Nesse sentido, e por

Nesse sentido, discursos e
voges sao unissonos ao atrelar
0 anmento da escolaridade a
maiores chances de conseguir
enpregos formars.

ultimo, querfamos entender as dificuldades encontradas por
esses estudantes em prosseguir com os estudos. Sabemos que
a sociedade atual ¢ uma boa cobradora. Cobra-se dos sujeitos a
escolarizagao (especialistas, mestres, doutores), um bom trabalho,
uma familia, um segundo, terceiro e, quica, um quarto idioma.
Mas muitos desses nao conseguem quitar essa cobranca, pois
geralmente a necessidade de abandonar os estudos para sobre-
viver é mais urgente.

Apenas expor a objetividade dos nimeros nao mostra toda
a subjetividade que o tema requer. O percentual de 30% que
revelou sentir dificuldade para continuar o curso pode e deve
ser traduzido em palavras. Michel Foucault (2009, p. 49) ma-
gistralmente afirmou que o “[...] discurso nada mais ¢ do que a
reverberacio de uma verdade”. Considerando tal aspecto, ei-lo:

Tenho dificuldade financeira, as vezes me sinto deslocada. Por exemplo,
nao tenho internet em casa (isso me daria acesso nos horarios da ma-
drugada, sibados e feriados), por isso, as vezes, eu tenho dificuldades
em acompanhar alguns contetidos. Eu utilizo a internet apenas na

escola (E.L)Z.

A fala da estudante, com uma renda menor que um salario
minimo e da raca negra, traduz sdo sé a pluralidade encontrada
na EJA, mas ¢ reflexo dessa horrenda desigualdade social que
permeia o nosso pais. O curso de Metalurgia é reconhecido por
muitos como um curso “puxado”, que exige muito de alunos
e professores. Ademais, como trata de profissdes inerentes ao
universo siderurgico, requer dos alunos estudos, dedicacio e,
sobretudo, atencdo as inovagdes tecnologicas. No meio “desse
fogo cruzado” encontra-se essa aluna que sente dificuldade. Ela
nao acompanha os demais por nio estar conectada nessa teia de
informacdes. O discurso dessa educanda é claro e demonstra
que “[...] precisamos repensar o espag¢o escolar e dessa maneira
agirmos para mudar aquilo que nio serve mais, que ndo acrescenta
muito e trabalharmos na construcio de novas relacoes entre
os sujeitos que ocupam este espaco” (BRUNEL, 2004, p. 23).

Ou seja, ¢ dever de qualquer institui¢do acolher o aluno,
além de oferecer-lhe uma educacio de qualidade, entendida
como uma formacio plena, cidada, acolhedora e empenhada em
ajudar os alunos a enfrentarem seus desafios. Afinal, conforme

58

B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de Janeiro, v. 38, n° 3, set./dez. 2012.



ja nos disse Paulo Freire (1996, p.
89), ensinar exige também “querer
bem aos educandos”.

“A realizacio plena desse ideal
de jovem liberado das pressées do
mundo do trabalho e dedicado ao
estudo eaoslazeres é objetivamen-
te inatingfvel para a maioria dos
jovens das classes trabalhadoras”
(CARRANO, 2008, p. 107).Isso foi
constatado na pesquisa e registrado
nas falas seguintes: “Ew guestao de
rendimento mensal, pois é dificil conciliar
trabalho e estudo’™; “trabalho x estudo™;
“tempo para estudar”; “estresse profis-
stonal; “associar o trabalho”; “trabalbo
de turno”; “falta de tempo”.

Sabemos que os desafios de
harmonizar as tarefas laborais e o
estudo sio realidades de milhoes
de brasileiros. E essa dificuldade
se potencializa ainda mais na EJA. Por isso, mais uma vez
recorramos ao notavel pensador francés: “O novo nio estd no
que ¢ dito, mas no acontecimento de sua volta” (FOUCAULT,
2009, p. 26). Logo, ratifica-se que nao ha nada de novo na fala
dessa estudante. Contudo, algo que nos inquieta ¢, se nao ha
novidade na fala, por que tantos estudantes ainda padecem com
essa ardilosa conciliacao?

Podemos concluir que a¢des governamentais muitas vezes
tém sido ineficazes. E certamente, para muitos, se a situacao
financeira se agravar, a prioridade sera dada ao trabalho, algo
que gera, em curto prazo, renda. O que se anseia aqui delinear
¢ que esse aspecto deve ser encarado com mais cautela, haja
vista que tal barreira pode se tornar uma estatistica provavel
aos numeros da evasao. Em se tratando de EJA, pelo fato da
escola e a sociedade serem bastante rigidas e excludentes, evasao
ja é reincidéncia.

As dificuldades ainda estdo presentes em outro discurso:
“Figuei muito tempo sem estudar”. Tal aspecto também pode ser
considerado pela institui¢ao a fim de apoiar mais esses estudan-
tes com realizacdo de monitorias, atendimento de professores e
atencio constante da equipe pedagdgica, pois a escola deve “...]
incluir uma proposta educativa condizente com o ciclo da vida
e as expetiéncias sociais e culturais dos sujeitos que dela fazem
parte” (SILVA, 2009, p. 212).

A “condicao financeira” também delimitada por um estudante
da raca negra denota e comprova o que tantos estudiosos
falam acerca do puablico da EJA. Cabe, portanto, ao Ifes uma
intervengao com esses alunos, a fim de que eles prossigam com
estudos, ou seja, ndo o abandonem por empregos que certa-
mente nio lhe dardo satisfacdo e tampouco renda justa, mas
que na penuria em que vivem qualquer “trocado” é bem-vindo.
Um aspecto interessante, muito proximo as determinacoes de
género e ao discurso feminino, tem sido a dificuldade de “deixar
os filhos em casa’. Pensou-se nesse estudo a dificuldade dessa

Atualmente, mulberes tém sido
bastante exigidas na sociedade.
Cobra-se um corpo bonito, nma
editcacdo, uma mae, uma esposa,
uma mulher, uma trabalbadora,
uma estudante e... (ufal) Que
todas essas subjetividades sejam
DPlenamente cumpridas em 24 horas!

mae e a logfstica de que ela tem
que se valer todos dos dias para
chegaraescola. Atualmente, mu-
lheres tém sido bastante exigidas
nasociedade. Cobra-se um corpo
bonito, uma educa¢io, uma mae,
uma esposa, uma mulher, uma
trabalhadora, uma estudante e...
(ufal) Que todas essas subjetivida-
des sejam plenamente cumpridas
em 24 horas!

O outro aspecto registrado foi
a dificuldade no “uso dos conbecimen-
fos”. Sem querer patecer for¢oso,
interpreta-se esse aspecto como
a dificuldade de usar os conhe-
cimentos adquiridos na escola
com a pratica cotidiana. Sendo tal
interpretagio verdadeira, percebe-
-se ainda que precisamos avancar
na escolarizacio, buscando dar
sentidos praticos e interessantes as regras, féormulas e conceitos
apreendidos nas carteiras escolares. E preciso que esses impor-
tantes conhecimentos extrapolem os muros da instituidao e que,
uma vez aprendidos, sejam significativos para a vida e para o
mundo do trabalho.

E, por dltimo, foi mencionado que existe dificuldade “devido
a prof. nao gualificados para essa modalidade”. Considerando que a
abreviagdo “prof.” pode ser para professores ou profissionais, o
registro desse aspecto ja ¢ algo que nos incomoda e que parece
ser um desafio para uma instituicio como o Ifes. Entendemos
que esse comentario ¢ bastante importante, ja que, analisando
a fala do estudante pesquisado, percebe-se uma consciéncia de
que a EJA ¢ uma modalidade de educacio especifica, peculiar,
desafiadora e carente de profissionais — professores, equipe
didatico-pedagdgica e tantos outros que houver — qualificados,
compromissados e “[...] atentos a pluralidade de situacoes e
trajetorias labirinticas” (CARRANO, 2008, p. 108).

Assim, ¢ preciso que se pense em professores como edu-
cadores, pois “Professor-Instrutor qualquer um pode ser, dado
que ¢ possivel ensinar relativamente com o que se sabe; mas
Professor/Educador nem todos podem set, uma vez que s6 se
educa o que se é!” (ROMAO, 2005, p. 55).

Considerando as premissas acima mencionadas, para ser
um verdadeiro educador na EJA ¢ indispensavel a valorizacio
dos sujeitos, a fim de se construir um espago de ensino e de
aprendizagem baseado na troca mutua. E numa amigavel relacdo
professor-aluno que se aprimora o exercicio permanente de ob-
tengao de saberes que nio se aprendem somente na escola: pos-
tura, rompimento de praticas retrégradas e, sobretudo, respeito.

O resultado da pesquisa revelou, contrariamente a Cons-
tituicdo, que ndao somos todos iguais. No curso de Metalurgia
Proeja do Ifes adiversidade até entio ignorada por nds tornou-se
ainda mais explicita quando sujeitos sdo delimitados em graficos.
A diversidade ¢ tamanha que parte da ideia inicial teve de ser
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modificada, considerando sempre os proficuos caminhos das
relagoes étnico-raciais tio comentados ultimamente.

Assim, o presente artigo parte agora para um segundo mo-
mento: a analise por turma. Essas turmas, quando observadas
de modo estratificado, podem demonstrar como ha desafios que
se configuram em cada curso de Proeja e que alguns assuntos
ficaram “camuflados” na analise geral. Cada turma se diferen-
cia em relacdo aos ciclos de vida, anseios, ocupacio de papéis
socioculturais, dentre outros. F sobre essas peculiaridades que
o0 artigo vem tratar aqui.

Turma NO09, 2° PERIODO: A DIVERSIDADE DOS SUJEITOS
DO PROEJA

Vejamos o perfil da turma N09, com 16 alunos pesquisados
que se encontravam no 2° petiodo/modulo. Trata-se de um
publico jovem, com predominancia de faixa etaria entre os 18
e 30 anos e do sexo masculino.
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Grafico 5 — Preconceito

No tocante ao aspecto racial, verifica-se que a maioria desses
estudantes, 75%, se enquadra na raca negra (soma de individuos
da cor parda mais negra) e alega no ter sofrido preconceito.

O rendimento mensal dessas turmas também ¢ preocupante,
ja que a maioria desses alunos possui uma renda inferior a um
salario minimo, o que nos leva a crer que se eles nao possuem
dificuldades cognitivas em estudar certamente, em algum
momento, enfrentardo a dificuldade financeira em estabelecer
prioridades, bem como arcar com compromissos, que Nao sao
poucos quando se ¢ estudante.

Diante da latente variedade de
raga, idade, aspiragoes renda,
ete. dessa turma, verificon-
se a necessidade de considerar
esses educandos como sujeitos
de direitos que precisam ter
suas peculiaridades escutadas,
consideradas, respeitadas.

De modo semelhante ao resultado observado na juncio de
todas as turmas, as causas motivadoras da escolha do curso de
Metalurgia ofertado pelo Proeja sao sua ofertaem horario noturno
e a possibilidade de emprego que ele oferece, ja que um diploma
desse curso ¢ bastante requisitado em mineradoras, sidertrgicas
e metalurgicas do estado (em geral, essas empresas pagam mais
a um técnico do que outras remuneram um profissional com
um curso superior). As dificuldades em permanecer no curso,
devidamente analisadas em conjunto anteriormente, perpassam
por pardmetros financeiros, ndo qualificacio de profissionais,
conciliagao de trabalho e estudo, bem como falta do tempo
necessario para a dedicacio aos estudos.
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69%

Grafico 6- Dificuldade de permanecer no curso

Diante da latente variedade de raga, idade, aspiracoes renda,
etc. dessa turma, verificou-se a necessidade de considerar esses
educandos como sujeitos de direitos que precisam ter suas pecu-
liaridades escutadas, consideradas, respeitadas. Essa escutaatenta
pode ser entendida como formacio de profissionais capazes
de mostrar que o Ifes pode ser um espago além da partilha de
conhecimentos profissionalizantes: uma instituicio capaz de
“fazer a diferenca” em relacdo a diversidade.
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Turma N12, 5° PERIODO: 0S REFLEXO0S DA IDADE

A analise das respostas da turma N12, com 17 alunos
pesquisados, permitiu-nos a observancia de um fato curioso.
O perfil dessa turma se forma com 76% dos estudantes tendo
idade entre 30 e 50 anos, 65% do sexo masculino, 71% da raca
negra (juncio de pretos e pardos).

OBranco

23%

OPreto

OAmarelo
53%
OPardo

Bindigena

O0utra

Griafico 7 - Cor / Raga

Com a maioria de estudantes da raga negra nio houve
registro de sofrimento de preconceitos. Mesmo assim ¢ pre-
ciso analisar criticamente as relagdes raciais, o que, em solo
brasileiro, nao tem sido uma tarefa facil. Como verificamos,
a auséncia de registro de preconceito é motivo de reflexdes,
uma vez que o pafs apresenta uma imagem mitica e positiva
da miscigenacio e, por isso, muitos pensam que aqui nao
existe o racismo. Entretanto, sao fatos a exclusiao na socieda-
de brasileira e a discriminacio racial. A visao eurocéntrica e
preconceituosa em relacdo aos grupos indigenas, aos negros
e seus descendentes tem sido uma marca historica em nossa
sociedade, gerando muitas desigualdades. Sob o aspecto do
Proeja, a discriminacio e as desigualdades dela decorrentes
s6 serdo superadas, como em qualquer outra modalidade
educacional, se toda a comunidade escolar desenvolver uma
consciéncia critica, pautada nos principios da igualdade e do
respeito a diversidade étnico-racial. A renda mensal registrada
nessa turma, que chegou para 6% deles a cinco salarios mini-
mos, pode ser explicada pela inser¢do de muitos no mercado
de trabalho, segundo a correlagdo desse aspecto a idade.

Se na turma do 2° periodo a dificuldade em permanecer no
curso muitas vezes estd atrelada a renda, no 5° petiodo, mesmo
com a renda um pouco mais elevada, fato esse que se acredita
ser em funcio da idade da turma, ja que podemos considera-la
como uma turma mais madura, as dificuldades ainda permanecem
e perpassam por motivos familiares, de tempo fora da escola,
falta de tempo para estudar, conciliagio do trabalho e estudo e
o estresse do dia a dia.

Além disso, ha o trabalho de escala que muitas vezes impede
o estudante de participar de todas as aulas da semana, o que lhe
causa preocupacao, exige autonomia ainda maior dos estudos e
apoio na colaboracio e na compreensao de professores e equipe
pedagdgica, fato que nem sempre acontece.

Uma analise mais profunda do fator “idade”, o que por si s6
seria tema de outra producao, pode nos deixar algumas pistas do
perfil dessa turma. Concisamente, pode-se inferir que ha, nessa
turma, desafios concernentes as relagoes intergeracionais, o que
nos remete imediatamente a mudancga do perfil da populacio
brasileira.

Deacordo com pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), a sociedade brasileira esta envelhecendo,
sendo previsivel para um futuro préximo a presenca de mais
idosos que jovens. Considerando a EJA um espago acolhedor de
sujeitos diversos, tal demanda populacional do Brasil ird interferir
no publico dessa modalidade de educacio, exigindo a superaciao
de desafios, de preconceitos, de estigmas aos quais os idosos
sao expostos cotidianamente, além de importantes adaptagdes
no curriculo, na formac¢do de profissionais e na estrutura das
institui¢des escolares. Esses desafios ainda perpassam por uma
educagio critica e ética de mao dupla, para educandos e educa-
dores, na demarcacio de um dialogo fecundo entre geracoes,
possibilitando, amiude, o respeito, a partilha de experiéncias,
saberes e valores em prol da construcio e de uma formacao
humana mais plena e de uma sociedade justa e fraterna.

Numa outra perspectiva, observou-se que muitos sao os
que reclamam das dificuldades em levar o curso. Percebeu-se
também que é no 5° periodo que se iniciam os estudos das
matérias técnicas. Assim, percebe-se que sao amplos os desafios
enfrentados no Proeja do curso de Metalurgia, no que se refere a
integracao do curriculo (jungao das disciplinas do ensino médio
com as peculiares da Metalurgia), mesmo com a tentativa de a
equipe técnico-pedagodgica “[...] superar uma perspectiva de for-
macio restrita 20 mercado de trabalho e baseada na dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual” (MOURA ¢/ 4/, 2010, p.
3). Logo, muitos sao os alunos que encontrardo dificuldade, ja
que ha varios que ainda nao trabalham “na area”. Além disso,
a idade ¢ um fator preponderante, pois podemos inferir que
grande parte desses alunos ficou afastada da escola e precisa
de um nivel de empenho e estudo quiga maior que o dos mais
jovens, para conseguir acompanhar o ritmo frenético dos cursos
técnicos do Ifes.

Um “[...] individuo se faz sujeito quando consegue articular
um projeto de vida (CARRANO apud TOURAINE, 2008, p. 114
). E pensando nessa brilhante afirmativa que esperamos que esses
sujeitos, ditos pela sociedade nio tao jovens, estejam estimulados
a continuarem seus estudos, pois como diz a musica “Tempo
Perdido”, de Renato Russo, eles nao tém “tempo a perder”.

Turma N15, 8° PERIODO: “INEGROS DE MENOS,
BRANCOS DEMAIS”’

Mais uma vez, aanalise das turmas pesquisadas nos provocou
uma surpresa. Quase 100% da turma do 8° periodo, constituida
por 14 entrevistados, possuemidade entre 18 € 24 anos. Ora, oito
periodos estudados implicam ja ter cursado quatro anos no Ifes.
Isso nos leva a acreditar e supor que essa turma, em sua maioria,
lancou mao do Proeja como porta de entrada mais facil no Ifes
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e ¢ o resultado daquilo que muitos estudiosos tém chamado de
“rejuvenescimento/juvenilizagio da EJA”.

Hssa turma, ao contrario das outras, possui o publico jovem
e feminino como maioria e se autodenomina composta por
brancos. Curiosamente, € nessa turma, supostamente de maioria
branca, em que ha o registro de maior indice de preconceito.

OFeminino

O Masculino

Grafico 8 — Sexo

OBranco
22%
OPreto
7%

OAmarelo

OPardo

®indigena

Grafico 9- Cor / Raga

A juvenilizagio da EJA demanda um método peculiar de
estudo, uma vez que o entendimento da juventude que reside
na EJA perpassa pelo ensino formal. Essa grande presenca de
jovens “muito jovens” nessa modalidade educacional pode ser
atribuida, dentre outras coisas, ao fracasso do ensino regular,
repleto de incoeréncias, repeténcias, que for¢a muitos alunos a
buscarem na EJA e, no caso do Ifes, no Proeja uma alternativa
patraalém de acelerar seus estudos: uma qualificacdo mais rapida.

Além disso, pode-se atribuir a esse fenémeno o desejo de
ingresso mais rapido no mercado formal, o que ¢ maximizado
com um certificado emitido pelo Ifes, assim:

Oingresso cada vez mais antecipado dos jovens no mercado de trabalho,
a esperanca de conseguir um emprego, principalmente das camadas de
baixa renda, tem provocado uma grande demanda nos programas de
EJA, inicialmente destinados a adultos, em virtude da minoria jovem
(CARVALHO, 2009, p. 3).

Cabe salientar, antes de partirmos para outro aspecto dessa
analise, que o desejo expressado por muitos e amplamente di-
vulgado pela midia e por 6rgios governamentais de entrar mais
rapidamente no mercado de trabalho munido de um diploma
de curso técnico nio obriga que uma instituicdo construa seu

A qualidade do ensino e uma
formagao ética e cidada devem
ser prioritarias.

curriculo direcionado exclusivamente pela légica do capital. A
qualidade do ensino e uma formagao ética e cidada devem ser
prioritarias.

Assim, verificamos que a EJA e o Proeja, além de terem que
se aprimorar cada vez mais, abarcam problemas que nio siao
oriundos de sua modalidade educacional. Contudo, reforca-se
que o rejuvenescimento da EJA deve ser uma oportunidade
para que a institui¢do escolar brasileira como um todo reveja
suas praticas e busque por uma escola mais atrativa e de apren-
dizagem mais efetiva.

O rendimento mensal dessa turma estd em torno de um a
dois salarios minimos, e a maioria teve como fato motivador para
a escolha do curso as possibilidades de emprego, ja devidamente
justificadas por Roseli Vaz de Carvalho (2009). Acrescenta-se a
isso que a permanéncia no emprego ¢ de suma importancia, ja
que sendo jovens sdo sujeitos que tém direitos e deveres e, mais
ainda, sdo pessoas avidas por consumo.

Essa turma tem ainda outro perfil interessante que a diferen-
cia das demais, quando se trata da dificuldade em permanecer
no curso. Novamente, em torno de 100% da turma afirmaram
ndo ter dificuldades, o que nos leva a compara-lar com a turma
do quinto periodo, a qual, por ter uma idade maior, — ou seja,
mais tempo afastado dos estudos — tem mais dificuldade em
prossegui-los.

Retornando as questoes raciais, cabe aqui delimitar novamente
o registro de 64% dessa turma se terem- autodenominada bran-
cos. Ora, como estivemos presentes durante o preenchimento
dos questionarios, pudemos perceber que a maioria dessa turma
se enquadra, segundo o critério do IBGE, na cor parda. Logo,
pensou-se nos motivos que levariam esses jovens, além do des-
conhecimento de alguns, a clarear tanto a pele. Na opiniao de
Kabengele Munanga, notavel estudioso afro-brasileiro, tal fato
nao ¢ tao simplista e ingénuo assim:

No Brasil, a classificagdo racial d4 ao mestico uma posi¢ao e um lugar
que nada tem a ver com as classificagdes norte-americana e sul-africana.
[...] Dependendo do grau de miscigenacio, o mestico brasileiro pode
atravessar a linha ou a fronteira de cor e se reclassificar ou ser reclassifi-
cado na categoria ‘branca’. Jamais podera ser rebaixado ou classificado
como negro (MUNANGA, 2008, p. 111).

Nos Estados Unidos, diferentemente do Brasil, ha critérios
extremamente tigidos quanto a classificagio daraga/ cot. Naquele
pais a cor do individuo ndo ¢ critério para classificacio, e sim
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sua ascendéncia. L.ogo, se uma pessoa tiver uma gota de negro
no sangue, assim o serd. Em solo brasileiro, isso niao ocorre.
Alguns estudiosos atribuem isso a miscigenacio tao latente em
nossa construcdo histérica, social e cultural. Logo, o ideal seria
criar mecanismos que desmitificassem as explicacoes biologicas
para dar lugar as explicacoes sociais e culturais, deslocando-se
da polatizacio/confrontacio para uma petrspectiva relacional e
sécio-histérico-cultural (CARRANO, 2008, p. 143).

Se por um lado esse comportamento é vantajoso, pois traz
20 individuo a autonomia de se definir, traz também as marcas
da discriminacdo. Percebe-se, portanto, que hd muitas pessoas
negras e descendentes da raga que se valem disso para se auto-
discriminarem e se clarearem o maximo possivel.

Recorrendo a Histéria, sabemos que no Brasil houve uma
politicade embranquecimento extremamente efetiva. Ela pressu-
punhaaeliminacio gradativa dos negros, sendo o povo brasileiro,
aos poucos, clareado. Contudo, a ideologia de massacrar tudo o
quelembrasse o negro ainda sobrevive fortemente: desvaloriza-se
a estética, a cultura, a arte, a religido... negras. Esse fendmeno
pode explicar o resultado da turma N15, ja que esse “[...] jovem
aluno, que cada vez mais jovem chega as classes de EJA, carrega
para a instituicdo referéncias de sociabilidade e interagdes que se
distanciam das referéncias institucionais que se encontram em
crise de legitimac¢do” (CARRANO, 2008, p. 100).

Temendo o preconceito ou nao, os dados da pesquisa dessa
turma mostram uma aspiracao, um desejo, por mais simbolicos
que sejam, de se achegar de verdades, mitos e ideologias criadas
pelo dominador. Nesse jogo de melhor e pior “[...] ser escuro é
ser menos e ser claro é ser mais” (MUNANGA apud MAGGIE,
2008, p. 112). Os resultados comprovam e expoem ainda como
“[...] o brasileiro foge de sua realidade étnica, de sua identidade,
procurando, mediante simbolismo de fuga, situar-se o mais pro-
ximo possivel do modelo tido como superior” (MUNANGA,
2008, p. 113).

No entanto, por meio de leis, implementagao de ministérios
e campanhas caminha-se para uma maior verossimilhanca e
orgulho para quando as pessoas assumirem suas racas. £ neces-
sario entdo que o Ifes, enquanto instituicdo que visa a formar
cidaddos técnicos, porém criticos e conscios, também trabalhe
para assegurar uma educagdo voltada para as relacoes étnico-
-raciais e suas implicagdes na sociedade.

ha muitas pessoas negras e
descendentes da raca que se valem
disso para se autodiscriminaren e se
clarearem o mdximo possivel.

A EJA deve, portanto, fincar-se em
principios que valorizam a equidade,
a diferenca,

O PROEJA DO CURSO DE METALURGIA DO IFES CAMPUS
VITORIA E SUFICIENTE PARA MANTER OS ESTUDANTES
NEGROS NA INSTITUIGAO?

Diante da andlise do perfil das turmas de Metalurgia,
buscou-se responder a seguinte pergunta: o Proeja integrado
com Metalurgia do Ifes ¢é suficiente para manter com qualidade
estudantes negros e garantir-lhes o direito ao conhecimento e a
aprendizagem da formagio profissional e cidada? Primeiramente,
¢ preciso refletir se ha o cumprimento daquilo que orienta o
Documento Base do Proeja:

A concepeao de uma politica, cujo objetivo da formacao esta fundamen-
tado naintegragao de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral, pode contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural,
politico e profissional das populagdes, pela indissociabilidade dessas
dimensoes no mundo real (BRASIL, 2007a, p. 28 ).

Assim, no caso do Curso de Metalurgia do Proeja do
Ifes campus Vitéria um dos objetivos mais expressivos deve
ser a construcdo e a sustenta¢io de praticas, métodos, me-
todologias, aces e politicas educacionais que vislumbrem
uma educacdo puablica plena, integral e sélida, irmanada a
formacao profissional. Nessa perspectiva se insere o contexto
educacional atrelado a realidade e as queréncias do educando,
projetando uma formagdo ampla de profissionais técnicos
competentes que permita interferéncias criticas e compre-
ensivas no mundo que os cerca, bem como a continua¢io
dos estudos sem, contudo, a educacio estar subserviente as
premissas do mercado de trabalho.

Além disso, o préprio Plano Nacional de Implementacio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagoes
Etnicorraciais e parao Ensino de Hist6ria e Cultura Afrobrasileira
e Africana, além de estabelecer que se crie uma educagao que
valorize a diversidade e o respeito mutuo, independentemente
de raca, cot, credo etc., ainda reverbera:

Considerando que jovens e adultos negros representam a maioria
entre aqueles que ndo tiveram acesso ou foram excluidos da escola, é
essencial observar o proposto nas Diretrizes Curriculares que regula-
mentam a Lei 10639/2003, como possibilidade de ampliar o acesso
e permanéncia desta populagao no sistema educacional, promovendo
o desenvolvimento social, cultural e econdmico, individual e coletivo

(BRASIL, 2009, p. 51).
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Devemos compreender a E]A
como direito e ndo como nma
concessdo de favores a individuos
marginalizados socialmente.

O Documento Base do Proeja para o Ensino Médio ainda ¢
categorico (BRASIL, 2007b) ao afirmar que na EJA devem ser
consideradas as inimeras situagoes peculiares que circundam
essa modalidade educacional, todas elas inerentes aos variados
aspectos sociais. A EJA deve, portanto, fincar-se em principios que
valorizam a equidade, a diferenca, tal qual estabelece a Resolu¢io
n°1,de 5dejulho de 2000 das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Assim, diante de tudo isso fica evidente que mesmo uma
institui¢do tio relevante para a sociedade, da qual fago parte,
ainda caminha lentamente nas rela¢des étnico-raciais no Proeja.
Logo, seria fundamental integrar no curriculo uma abordagem
social dos contetdos que tenham uma visio além da profis-
sionalizagdo, conforme o titulo desse artigo, buscando superar
praticas excludentes.

Sabemos que as institui¢des, na pratica, estao insuficiente-
mente acessiveis para a “[...] criacdo de espacos e situagdes que
favorecam experiéncias de sociabilidade, solidatiedade, debates
publicos e atividades culturais e formativas de natureza curricu-

lar ou extraescolar” (CARRANO, 2008, p. 110). Mesmo assim,
considerando o grande percentual de negros que pertence ao
Proeja do Ifes, ¢ fundamental que se estabelecam politicas de
educacio para as relacoes étnico-raciais de todos os envolvidos
na comunidade escolar. Logo, seria importante implementar
acoes de promocao de igualdade racial — refletidas em semina-
rios, conferéncias, cursos, distribuicao de cartilhas educativas
e adequadas ao publico jovem e adulto, incentivo a formacio
continuada de professores, parcerias, congtressos, oficinas, dentre
outros — ¢ que essas a¢oes sejam também ofertadas de maneira
prioritaria no horario noturno.

CONSIDERAGOES FINAIS

O numero expressivo de jovens e adultos negros na EJA
nos leva a refletir acerca da eficicia e/ou da implementagio de
politicas publicas na area educacional, visando a abranger as rela-
¢oes entre a EJA, ajuventude e as relacdes étnico-raciais em suas
problemiaticas, causas, consequéncias, desafios e peculiaridades:

As institui¢bes parecem nio perceber que nao se pode educar ou
negociar valores na auséncia de uma linguagem em comum e de
espagos democraticos onde os conflitos possam ser mediados. Outra
fonte de tensao entre jovens e educadores encontra-se na entrada
de culturas juvenis nos espacos escolares. [...]| O mercado tem
conseguido ser muito mais habil em perceber esses sinais para
dialogarlucrativamente com as culturas juvenis e gerar espagos
de pertencimento. As escolas, por sua vez... (CARRANO, 2008,
p. 112, grifo nosso).

A indagagio formulada por Natalino Neves da Silva (2009,
p. 211) “Para onde retornam os jovens negros que sao excluidos
dos processos de escolarizagao regular?” é bastante pertinente,
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e cré-se que “pode estar sendo respondida em situacGes seme-
lhantes a desta pesquisa” (SILVA, 2009, p. 211).

A escassez de dados e pesquisas acerca da EJA e do Proeja,
atrelada ao tema racial, esconde as questdes inerentes a0 assunto
e, por conseguinte, as atmosferas socioeconémicas, culturais,
identitarias, dentre outras, pertinentes a essa modalidade edu-
cacional. Nesse sentido, novamente estamos negando direitos
a sujeitos que ja foram usurpados, pois “...] quando discutimos
a EJA como um direito ndo podemos esquecer que esse direito
também esta articulado com a luta pelo direito a diferenca”
(SILVA, 2009, p. 211).

Devemos compreender a EJA como direito e ndo como uma
concessao de favores a individuos marginalizados socialmente.
Portanto, educar para a concretizagao da tio sonhada igualdade
das relacGes étnico-raciais, a0 menos no espaco escolar, consiste
num passo expressivo rumo ao respeito adiferenca. Eisso requer
a consciéncia de que esses educandos possuam:

[...] o direito a vivéncia plena e a garantia de processos educativos que
vao além da escolatizacdo e levem em consideracio a vivéncia dessas
pessoas no trabalho, na cultura, os aprendizados que ja possuem e as

questoes de raga e género (SILVA, 2009, p. 212).

Afinal, na sala da EJA e do Proeja localizam-se diversas di-
mensoesinerentes aidade, araca, as condi¢oes socioecondmicas,
culturais, as orientacoes sexuais...

“[...] a proposta politico-educativa da EJA sempre esteve
vinculada a emancipagao dos sujeitos com vista a transformacio
social” (SILVA, 2009, p.216). Assim sendo, fomentar a discussao
da diversidade étnico-racial na EJA ¢é, de fato, um “ato politico”,
visto que discorrer sobre a realidade de jovens e adultos de maio-
ria negra ¢ discutir sobre os multiplos processos de exclusao e
opressio social e racial.

Logo, o que se sugere, na condicdo de proposta, seria
ponderar a premissa de que as agdes afirmativas basicamen-
te objetivam, quando somente a lei ndo consegue impedir
praticas discriminatérias e perpetuaciao de desigualdades,
tornar cotidiana a observancia do pluralismo e do respeito
a diversidade.

Por isso, elas ndo se limitam a inserir jovens nas carteiras
de uma Instituicio Federal. E preciso fazer a implementacio
urgente de métodos, de praticas e de metodologias que visem
a contribuir para a promogcao da inclusdo, da equidade social,
respeitando-se as diferencas e a diversidade para uma Educacio
de Jovens e Adultos, de fato, além da profissionalizagao.
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ABSTRACT

Mariana Passos Ramalbete Guerra. Proeja at the IFES
Campus in Vitoria-ES and education for ethnic-racial
relations: beyond professionalization

This article studies ethnic-racial relations and basically endeavors
to ascertain, from a historical perspective, the establishment of a
profile for Progja students. The research was based upon a quali-
tative methodology, focusing on case studies for data analysis. The
methodological tool we opted for was a questionnaire with open
and closed questions answered by students in Progja classes of
the 2nd, 5th and 8th modules of the Ifes Metallurgy course on
Vitoria canpus. The overall goal of this research was to investigate
whether the implementationof Proeja is sufficient to keep the students
in school, and to gnarantee the right to knowledge and vocational
learning and citizenship.

Keywords: Youth and Adults - Adult Education. Proga.
Ethnic-racial relations.

RESUMEN

Mariana Passos Ramalbete Guerra. El PROEJA (Programa
Nacional de integracion de la Educacion Profesional
con la Educacion basica en la Modalidad educacion
de Jovenes y Adultos) del IFES (Instituto Federal de
Espirito Santo) Campus Vitoria — ES y la educacion
para las relaciones étnico-raciales: un abordaje para
mas alla de la profesionalizacion

El presente articulo se propone a estudiar las relaciones ético-raciales
) busca, bdsicamente, averignar, bajo el aspecto historico, la formacion
del perfil de los alummnos del PROEJA. La pesquisa utilizo el método
cualitativo, enfocando en el Estudio de Caso para el andlisis de los
datos, y como instrumento metodologico se optd por la aplicacion de
cuestionario conteniendo preguntas abiertas y cerradas a los alummnos
del PROE]A de las clases del 2°, 5°y 8° middulos de Metalurgia del
IFES Campus-Viitoria. El objetivo general de la pesquisa fue inves-
tigar 5t la implantacion del PROE]A es suficiente para mantener los
alumnos en la escnela, ademads de garantirles el derecho al conocimiento
y al aprendizaje de la formacion profesional y cindadana.

Palabras clave: Educacion de [dvenes y Adultos - E]A. Proea.
Relaciones étnico-raciales.
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