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Resumo

O artigo apresenta o arcabouco legal que regulamenta os diferentes niveis e as modalidades da Educagao Basica no

Brasil, em especial suas implica¢cbes na Educacio Profissional e Tecnolégica, considerada como uma modalidade

transversal a Educacio Basica e ao ensino superior. Descreve, ainda, as ideias-forcas que orientaram a construcao

das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e suas modalidades de ensino, bem como seus

impactos na organiza¢do e gestdo dos curriculos nas escolas. A partir da perspectiva da interdisciplinaridade e

da transversalidade, esclarece o autor o conceito de matriz curricular e apresenta, em primeira mio, os pontos

convergentes entre as Diretrizes Curriculares da Educacio Basica e as da educacio profissional técnica de nivel

médio, esta ultima em processo de analise e debate para aprovacao pela Camara de Educacao Basica do Conselho

Nacional de Educacao.
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INTRODUCAO

A atual LDB —Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacio-
nal' define? apenas dois niveis para a educacio escolat: o nivel
da Educacio Basica e o nfvel da Educagao Superior. O nivel
da Educagao Basica tem como sua primeira etapa a Educacio
Infantil; como nucleo central, o Ensino Fundamental; e como
etapa final, o Ensino Médio.

A Educacio Infantil, como “primeira etapa da Educacio
Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psico-
légico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
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e da comunidade”’ e serd oferecida “em creches ou entidades

equivalentes, para ctiancas de até trés anos de idade™
“pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade”> que
3 (_; bl

completarem quatro anos de idade até o dia 31 de margo do ano

¢ cm

damatriculainicial na pré-escola, segundo Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢io Infantil.’

" Consultor Edncacional — Consultoria Educacional Peabirn (Sdo Panlo); presidente da
Cimara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagio. E-mail: fa.cordao@)
wol.com.br

Recebido para publicacao em: 12.09.2011.

Para as criangas que completarem seis anos de idade até o dia

31 de marco do ano da matricula inicial do Ensino Fundamental

de noveanos, de acordo com as Diretrizes Cutriculares Nacionais

para o Ensino Fundamental,” serd obrigatéria a matricula no

Ensino Fundamental, o qual tera sua oferta gratuita na escola

publica e “terd por objetivo a formacio basica do cidadao”.?
De acordo com a LDB, o Ensino Fundamental atingira o

seu objetivo primeiro de propiciar a formagao basica do cidadao
mediante:

1. desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

2. compreensiao doambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

3. desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vistaaaquisi¢ao de conhecimentos e habilidades e a formacao
de atitudes e valores;

4. fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solida-
riedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL. Lein®9.394/1996, art. 32,incisos I-1V).?

O Ensino Médio, como “etapa final da Educacio Basica,
com duracio minima de trés anos, terd como finalidades™"’

seguintes:

as
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1. consolidacio e aprofundamento dos conhecimentos adqui-
ridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prossegui-
mento dos estudos;

2. preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educan-
do, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢oes de ocupacio
ou aperfeicoamento posteriores;

3. aprimoramento do educando como pessoahumana, incluindo
aformacio éticae o desenvolvimento daautonomiaintelectual
e do pensamento critico;

4. compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina.

Entre outras diretrizes a serem observadas, o curriculo do
Ensino Médio devera, além de adotar “metodologias de ensino
e de avaliagio que estimulem a iniciativa dos estudantes”,!
destacar “a educacdo tecnoldgica basica, a compreensio do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico
de transformacio da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunica¢io, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania”."

De acordo com a atual LDB, todos os “cursos do Ensino
Médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento
de estudos”,?
liacdo “serdo organizados de tal forma que, ao final do Ensino

Médio, o educando demonstre”:'*

e seus conteudos, metodologias e formas de ava-

1. dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que pre-
sidem a produg¢do moderna;
2. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.'
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A Eduncacao Profissional e
Tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da Educagao Nacional,

integra-se aos diferentes niveis
e modalidades de educacao e ds
dimensoes do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia.

Como modalidades da Educacio Basica,a LDB atual prevé a
Educagio de Jovens e Adultos e a Educacao Profissional e Tec-
noldgica. “A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino

Fundamental e Médio na idade proptia”. '

Cabe aos sistemas de
ensino assegurar “gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alu-
nado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames”."” O “Poder Publico viabilizard e estimulard
o0 acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
agoes integradas e complementares entre si”.'®

Desde 2008, novo dispositivo legal incluido na LDB define
que “a Educacio de Jovens ¢ Adultos devera articular-se, pre-
ferencialmente, com a Educacio Profissional”.!” “A Educacio
Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
Educac¢io Nacional, integra-se aos diferentes niveis ¢ modali-
dades de educacio e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da

tecnologia.”®

Os cursos de Educagio Profissional e Tecnoldgica poderdo ser organi-
zados por eixos tecnologicos, possibilitando a construcao de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e
nivel de ensino.”!

De acordo com o novo ordenamento legal definido em
2008, a Educacio Profissional e Tecnolégica abrangera os
seguintes cursos:

1. formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional;
2. educagio profissional técnica de nivel médio;
3. educagio profissional tecnoldgica de graduagido e pos-

-graduagio.

A “Educacio Profissional sera desenvolvida em articulacio
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagio
continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de
trabalho”.? Afirma ainda o texto legal que “institui¢des de Edu-
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cagdo Profissional e Tecnoldgica, além dos seus cursos regulares,
oferecerio cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada
a matticula a capacidade de aproveitamento e ndo necessatia-
mente ao nivel de escolaridade”.** Mais ainda: “o conhecimento
adquirido na Educacio Profissional e Tecnoldgica, inclusive
no trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e
certificagdo pata prosseguimento ou conclusio de estudos”.®

A modalidade da Educacio Profissional e Tecnologica conta
com um tratamento especial na atual LDB, uma vez que ela
atende a dois dos direitos fundamentais do cidadao, que devem
ser assegurados “a crianca e ao adolescente, com absoluta prio-
ridade”,* pela familia, pela sociedade ¢ pelo Estado: o direito
a educacdo e o direito a profissionalizacdo. A Constituicdo
Federal brasileira, em seu art. 205, estabelece que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.?’

A LDB, ao reproduzir o mandamento constitucional, incluiu
a expressao “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidatiedade humana”.”® Essa “qualificagdo pata o trabalho”

ou “formacao para o trabalho”?

objetiva garantir o direito a
profissionalizacio do cidadio trabalhador.

Desde 2008* esta legalmente garantido que o Ensino Mé-
dio, atendida a formacio geral do educando, podera preparar
o cidadio para o exetcicio de profissdes técnicas.” Assim, o
Ensino Médio passou a assumir, também, além de seu objetivo
primordial de “preparacio basica para o trabalho e a cidada-
nia”,** facultativamente, a incumbéncia da oferta da habilita-
¢do profissional, preparando cidadios trabalhadores “para o

exercicio de profissoes técnicas”,”

cujos programas poderdo
ser desenvolvidos “nos préprios estabelecimentos de Ensino
Médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas em
educacgio profissional”.*

Especificamente em relacio a Educacio Profissional Técnica
de Nivel Médio, esta podera ser desenvolvida nas seguintes formas:
1. articulada com o Ensino Médio;

2. subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido

o Ensino Médio.

A Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio devera
observar:

1. os objetivos e as defini¢des contidos nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao;

2. as normas complementares dos respectivos sistemas de
ensino;

3. as exigéncias de cada instituicio de ensino, nos termos de
seu projeto pedagdgico.”

Essamodalidade da Educacao Profissional Técnica, ofertada
na forma articulada,*® sera desenvolvida de forma:
1. integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
Ensino Fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel

médio, namesma instituicao de ensino, efetuando-se matricula
unica para cada aluno;

2. concomitante, oferecida a quem ingresse no Ensino Médio
ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas
para cada curso.”

A oferta na forma concomitante podera ocorrer:

1. na mesma instituicao de ensino, aproveitando-se as oportu-
nidades educacionais disponiveis;

2. eminstituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as opor-
tunidades educacionais disponiveis em institui¢Ses;

3. em instituicoes de ensino distintas, mediante convénios
de intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.™

de fato, a modalidade de Educacdo
Profissional e Tecnoligica pode ser
considerada nma modalidade de
educagao transversal a Educacao
Bdsica e a Educacao Superior.

De qualquer forma, “os diplomas de cursos de Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio, quando registrados, terdo
validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de estudos
na Educacio Superior”.”” Além disso, os cursos de Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio, nas formas articulada
concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados
em etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencao de cer-
tificados de qualificacdo para o trabalho apds a conclusio, com
aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacdo
para o trabalho.

Os cursos de Educacio Profissional Tecnologica, de gradua-
¢ao e de pos-graduacio, por sua vez, “organizar-se-a0 por eixos
tecnolégicos, possibilitando a construcio de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel
de ensino”.*’ Tais cutsos “organizat-se-do, no que concerne a
objetivos, caracteristicas e duracio, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacio”.*

Assim, de fato, a modalidade de Educac¢iao Profissional e
Tecnoldgica pode ser considerada uma modalidade de educacio
transversal a Educagao Basica e a Educacio Superior. A LDB
atual apresenta, ainda, outras modalidades de educacio e ensino
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de forma transversal a Educac¢io Bésica e a Educacio Superior.
A primeira delas ¢ a da Educagao Especial, entendida como
“modalidade de educacio escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino”.* Outra é a Educacao a Distancia,
a qual devera ter seu desenvolvimento incentivado pelo Poder
Publico, “em todos os niveis e modalidades de ensino e de
educacio continuada”.®

Além dessas modalidades transversais de educacio, o Sistema
de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais
de fomento 2 cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd
programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de edu-
cacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas.” Para
tanto, “a Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacio intercultural as comunida-
des indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino

25 45

e pesquisa”.® Ja no que se refere a oferta de Educacio Basica
para a populacio rural, os sistemas de ensino promoverio as
adaptacoes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao.*

Hsse ¢ o arcabouco legal com o qual trabalhou a Camara
de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacio para
definir as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

a Educacio Basica.”’

DireTRIZES CURRICULARES INACIONAIS
PARA A EDUCAGCAO BAsica

No histético do Patecer CNE/CEB n° 07/2010," que es-
tabeleceu as bases para a definicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educag¢ao Basica, o Conselho Nacional
de Educacio ressaltou que

anecessidade de definicao de Diretrizes Curticulares Nacionais Gerais
para a Educagao Basica estd posta pela emergéncia da atualizagio das
politicas educacionais que consubstanciam o direito de todo brasileiro
a formagao humana e cidada e a formagio profissional, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo.

A Camara de Educacio Basica apresenta os seguintes obje-
tivos para essas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacio Basica:

1. sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Edu-
cacdo Basica contidos na Constituicao, na LDB e nos
demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢Ges
que contribuam para assegurar a formacao basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dio vida ao
curriculo e 2 escola;

2. estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, execucdo ¢ avaliagdio do projeto politico-
-pedagdgico da escola de Educagio Basica;

3. otientar os cursos destinados a formacao inicial e continu-
ada de profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da
Educagao Bisica, os sistemas educativos dos diferentes entes
federados e as escolas que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam.

Durante a trajetoria de construgao das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educac¢do Basica, foram consideradas as
seguintes ideias-for¢as que orientaram a construcio do patrecer
normativo:

1. as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa-
¢do Basica devem presidir as demais diretrizes curriculares
especificas para as etapas e modalidades, contemplando o
conceito de Educacio Basica, principios de organicidade,
sequencialidade e articulagao, relacdo entre as etapas e mo-
dalidades: articulacdo, integracio e transicao;

2. opapel do Estado na garantia do direito a educacio de quali-
dade, considerando que a educagio, como direito inalienavel
de todos os cidadaos, ¢ condi¢do primeira para o exercicio
pleno dos direitos humanos, tanto dos direitos sociais e
economicos quanto dos direitos civis e politicos;

a educagdo, como direito inaliendvel
de todos os cidadaos, ¢ condigdo
primeira para o exercicio pleno dos
direitos humanos, tanto dos direitos
sociais e econdmicos quanto dos
direitos civis e politicos

3. a Educac¢io Bésica como direito é considerada, contextuali-
zadamente, em um projeto de Nag¢do, em consonancia com
os acontecimentos e suas determinacoes historico-sociais e
politicas no mundo;

4. adimensao articuladora da integracao das Diretrizes Curri-
culares Nacionais compondo as trés etapas e as modalidades
da Educacio Basica, fundamentadas na indissociabilidade
dos conceitos referenciais de cuidar e educar;

5. apromocado e a ampliacio do debate sobre a politica curri-
cular que orienta a organizacao da Educagao Basica como
sistema educacional articulado e integrado;

6. ademocratizacio do acesso, permanéncia e sucesso escolar
com qualidade social, cientifica e cultural;

7. aarticulacio da educacio escolar com o mundo do trabalho
e a pratica social;

8. a gestdo democratica e a avaliacdo;

9. aformagcio e a valorizacio dos profissionais da educacio;

10. o financiamento da educac¢io e o controle social.
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Além disso, considerou-se que a LDB atual ji estava com-
pletando mais de 13 anos de vigéncia e que ja recebera, parti-
cularmente em relacao a Educacio Basica, em suas diferentes
etapas e modalidades, de modo especial quanto a Educacio
Profissional e Tecnolégica, uma série de alteragdes significativas.
Assim, ja estava passando a hora de se concretizar a definicdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais paraa Educacdo Basica
por parte do Conselho Nacional de Educacio.

Ap6s edigao da Lei n® 9.475/1997, que alterou o art. 33 da
LDB, prevendo a obrigatoriedade do respeito a diversidade cul-
tural e religiosa do Brasil, outras leis promoveram significativas
modificacdes na LDB em relacio 2 Educacio Basica.”

O Patecer CNE/CEB n° 07/2010% ressaltou que a maiot
parte dessas modificagdes tem relevancia social, porque propiciaa
reorganizacdo de aspectos significativos da Educacio Basica,em
termos de ampliacao do acesso das criangas ao mundo letrado,
assegurando-lhes outros beneficios concretos que contribuem
para o seu desenvolvimento pleno, orientado por profissionais
especializados. Nesse sentido, destaca-se que a LDB foi alterada
pela Lei n° 10.287/2001 pata responsabilizat a escola, o Con-
selho Tutelar do Municipio, o juiz competente da comarca e
o representante do Ministério Publico pelo acompanhamento
sistematico do percurso escolar das criancas e dos jovens. Este
¢, sem duvida, um dos mecanismos que, se for efetivado de
modo continuo, podem contribuir significativamente para a
permanéncia do estudante na escola.

Destaca-se, também, que foi incluido, pela Lei n®
11.700/2008, o inciso X no art. 42 da LDB, fixando como de-
ver do Estado efetivar a garantia de vaga na escola publica de
Educacio Infantil ou de Ensino Fundamental mais préxima de
sua residéncia a toda crianga, a partir do dia em que completar
quatro anos de idade. Outras leis, entretanto, propriamente,
ndo alteram a redacdao da LDB, mas apenas agregam-lhe com-
plementagoes, como € o caso da Lei n®9.795/1999, que dispoe
sobre a Educacio Ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacio Ambiental; da Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre
a lingua brasileira de sinais (libras); da Lei n® 10.741/2003, que
dispde sobte o Estatuto do Idoso; da Lei n® 9.503/1997, que
institui o Codigo de Transito Brasileiro; da Lein®11.161/2005,
que dispoe sobre o ensino da lingua espanhola; bem como do
Decreto n° 6.949/2009, que promulga a Convencio Interna-
cional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova Iorque, em 30 de
marco de 2007.

Para a analise de mérito das Diretrizes Curriculares Gerais da
Educacio Bisica, o Parecer CNE/CEB n® 07/2010 vai buscar
na Constituicao Federal os “fundamentos que orientam a na¢io
brasileira” para a constru¢do de um “Estado democratico de
direito”, que tem como fundamentos: “asoberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da
livte iniciativa, o pluralismo politico”.”" A Camara de Educacio
Basica entende que

nessas bases assentam-se os objetivos nacionais e, por consequéncia,
o projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade livre, justa e
solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a

marginalizacio e reduzir as de-
sigualdades sociais e regionais;
promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca,
sexo, cot, idade e quaisquer ou-
tras formas de discriminacio.*

As bases que ddo susten-
tacdo ao projeto nacional de
educagio, nos termos do refe-
rido parecer, responsabilizam
o Poder Publico, a familia, a
sociedade ¢ a escola pela ga-

rantia a todos os estudantes
de um ensino ministrado com
base nos seguintes principios
muito bem caracterizados em
nossa atual LDB,” a partir do
mandamento constitucional:

I—igualdade de condi¢oes para
0 acesso, inclusio, permanéncia e sucesso na escola;

IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizacao do profissional da educagao escolar;

VIII — gestao democratica do ensino publico, na forma da legislagio
e normas dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrio de qualidade;

X — valoriza¢do da experiéncia extraescolar;

XI—vinculagao entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Nessa perspectiva, o Parecer CNE/CEBn207,/2010 (op. cit.,
20107 julga “oportuno e necessatio considerar as dimensdes do
educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar,
para a funcao social da Educagdo Basica, a sua centralidade, que
¢ o estudante”. A Camara entende que

educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar
e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da 4gua, do Pla-
neta. Educar ¢, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto ¢é,
com criaturas tio imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das relacbes humanas, neste
mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem
dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagao de cada
um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante
uma situagdo que requer cautela em busca da formagio humana plena.

Nesse contexto, a Camara ainda alerta que

apenas pelo cuidado ndo se constréi a educagio e as dimensoes que a
envolvem como projeto transformador e libertador. A relagio entre
cuidar e educar se concebe mediante internalizacdo consciente de
eixos norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do valor,
que influencia significativamente a defini¢io da conduta, no percurso
cotidiano escolar. Nao de um valor pragmatico e utilitario de educacao,
mas do valor intrinseco aquilo que deve caracterizar os comporta-
mentos de seres humanos, que respeitam a si mesmos, aos outros, a
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circunstancia social e ao ecossistema. Este valor esta fundamentado
na ética e na estética, que rege a convivéncia do individuo no coletivo,
que pressupoe relagdes de cooperagio e solidariedade, de respeito a
alteridade e a liberdade. Cuidado, por sua prépria natureza, inclui duas
significagoes basicas, intimamente ligadas entre si. A primeira consiste
na atitude de solicitude e de atengiio para com o outro. A segunda ¢é
de inquietagao, sentido de responsabilidade, isto ¢, de cogitar, pensar,
manter aten¢ao, mostrar interesse, revelar atitude de desvelo, sem perder
aternura,” compromisso coma formagio do sujeito livte eindependente
daqueles que o estio gerando como ser humano capaz de conduzir o
seu processo formativo, com autonomia e ética. Cuidado ¢, pois, um
principio que norteia a atitude, o modo pratico de realizar-se, de viver
¢ conviver no mundo.

Por isso, na escola, o processo educativo nao comporta uma atitude
parcial, fragmentada, recortada da agdo humana, baseada somente
numa racionalidade estratégico-procedimental. Inclui ampliagao das
dimensoes constitutivas do trabalho pedagégico, mediante verificagio
das condi¢oes de aprendizagem apresentadas pelo estudante e busca de
solugdes junto a familia, aos 6rgaos do Poder Publico, a diferentes seg-
mentos da sociedade. Seuhorizonte
de agdo abrange a vida humana em
sua globalidade. F essa concepgio de
educaciointegral que deve orientara
organizagio daescola, o conjunto de
atividades nela realizadas, bem como
as politicas sociais que se relacionam
com as praticas educacionais. Em
cada crianca, adolescente, jovem ou
adulto, ha uma criatura humana em
formacio e, nesse sentido, cuidar
e educar sio, a0 mesmo tempo,
principios e atos que orientam e dio
sentido aos processos de ensino, de
aprendizagem e de construcio da
pessoa humana em suas multiplas
dimensoes.™

Em relagio as formas de orga-
niza¢do curricular paraa Educagio
Basica, o Parecer CNE/CEB n°
07/2010, da Camara de Educacio
Basica do Conselho Nacional de
Educagio,” registra o seguinte:
“Retoma-se aqui o entendimento
de que curriculo é o conjunto de
valores e praticas que proporcionam a produgio e a socializa¢do
de significados no espago social e que contribuem, intensamente,
para a construcdo de identidades sociais e culturais dos estudan-
tes.” O parecer reitera, ainda, que deve difundir os valores funda-
mentais do interesse social, dos direitos e deveres dos cidadaos,
do respeito a0 bem comum e a ordem democratica, bem como
considerar as condi¢oes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento, a otientagdo para o trabalho, a promogao de
praticas educativas formais e nio formais.

Na Educagio Bisica, a organizacio do tempo curricular
deve ser construida em fun¢io das peculiaridades de seu meio
e das caracteristicas proprias dos seus estudantes, ndo se res-
tringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso formativo
deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo nio
s6 os componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos
na legislagdo e nas normas educacionais, mas, também, con-

A escola precisa acolher
diferentes saberes, diferentes
manifestagoes culturais e diferentes
oticas, empenhar-se para se
constitur, ao mesmo tenpo,
emn um espago de heterogeneidade
¢ pluralidade, sitnada na
diversidade em movimento

forme cada projeto escolar estabelecer, outros componentes
flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que
atendam aos inimeros interesses, necessidades e caracteristicas
dos educandos.

Quanto a concepg¢ao e a organizacio do espaco curricular
e fisico, imbricam-se e alargam-se, por incluirem no desenvol-
vimento curricular ambientes fisicos, didatico-pedagbgicos e
equipamentos que nao se reduzem as salas de aula, incluindo
outros espacos da escola e de outras institui¢oes escolares, bem
como os socioculturais e esportivo-recreativos do entorno, da
cidade e mesmo da regiio.

Essa ampliacdo e diversificacdio dos tempos e espagos
curriculares pressupdem profissionais da educacio dispostos
a reinventar e construir essa escola, em uma responsabilidade
compartilhada comas demais autoridades encarregadas da gestao
dos 6rgaos do Poder Publico, na busca de parcerias possiveis
e necessarias, até porque educar
¢ responsabilidade da familia, do
Estado e da sociedade.

A escola precisa acolher
diferentes saberes, diferentes
manifestacdes culturais e dife-
rentes Oticas, empenhar-se para
se constituir, a0 mesmo tempo,
em um espa¢o de heterogenei-
dade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no
processo tornado possivel por
meio de relagdes intersubjeti-
vas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido,
as escolas desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultu-
ral, ambiental, fundamentadas
no pressuposto do respeito e
da valorizacao das diferencas,
entre outras, de condicio fisica,
sensorial e socioemocional, oti-
gem, etnia, género, classe social,
contexto sociocultural, que ddo sentido as a¢des educativas,
enriquecendo-as, visando a superacdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioeconémica. Contemplar essas
dimensoes significaa revisao dos ritos escolatres e o alargamento
do papel da instituicdo escolar e dos educadores, adotando
medidas proativas e acdes preventivas.

Naorganizac¢io e gestao do curriculo, as abordagens discipli-
nar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar requerem
a atencdo criteriosa da institui¢do escolar, porque revelam a
visio de mundo que orienta as praticas pedagdgicas dos edu-
cadores e organizam o trabalho do estudante. Perpassam todos
os aspectos da organizacio escolar, desde o planejamento do
trabalho pedagdgico, a gestdo administrativo-académica, até a
organizacao do tempo e do espaco fisico e a selecio, disposicao
e utilizacdo dos equipamentos e mobiliario da institui¢ao, ou
seja, todo o conjunto das atividades que se realizam no espaco
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escolar, em seus diferentes
ambitos. As abordagens
multidisciplinar, pluridis-
ciplinar e interdisciplinar
fundamentam-se nas mes-
mas bases, que sdo as dis-
ciplinas, ou seja, o recorte
do conhecimento.®®

Para Basarab Nicolescu
(2000, p. 17%), em seu artigo
“Um novo tipo de conhe-
cimento: transdisciplinari-
dade”, a disciplinaridade,
a pluridisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a
interdisciplinaridade sdo as
quatro flechas de um dnico
e mesmo arco: o do conhe-

cimento.
Enquanto a multidisci-
l plinaridade expressa fracoes
do conhecimento e o hierar-
| quiza,a pluridisciplinaridade
estuda um objeto de uma
l disciplina pelo angulo de
¥  _ —— variasoutrasaomesmo tem-
po. Segundo Nicolescu,”
a pesquisa pluridisciplinar
traz algo a mais a uma disciplina, mas restringe-se a ela, estd a

servico dela.

A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento préprio
da disciplina, mas esta para além dela. O conhecimento situa-se
na disciplina, nas diferentes disciplinas e além delas, tanto no
espaco quanto no tempo. Busca a unidade do conhecimento
na relacdo entre a parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota
atitude de abertura sobre as culturas do presente e do passado,
uma assimilacio da cultura e da arte. O desenvolvimento da
capacidade de articular diferentes referéncias de dimensoes da
pessoa humana, de seus direitos e do mundo ¢ fundamento
basico da transdisciplinaridade. De acordo com Nicolescu (p.
15%), para os adeptos da transdisciplinaridade, o pensamento
classico ¢ o seu campo de aplicacio, por isso é complementar a
pesquisa pluri e interdisciplinar.

Alinterdisciplinaridade pressupoe a transferéncia de métodos
de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade
inscreve-se no estudo disciplinar. Pela abordagem interdiscipli-
nar ocorre a transversalidade do conhecimento constitutivo de
diferentes disciplinas, por meio da acio didatico-pedagdgica
mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. Estes facilitam
a organizac¢do coletiva e cooperativa do trabalho pedagogico,
embora sejam ainda recursos que vém sendo utilizados de modo
restrito e, as vezes, equivocados. A interdisciplinaridade ¢, por-
tanto, entendida aqui como abordagem teérico-metodologica
em que a énfase incide sobre o trabalho de integracao das dife-
rentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperacio

e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento (NOGUEIRA,
2001, p. 27%%). Essa otienta¢do deve ser entiquecida, por meio
de proposta tematica trabalhada transversalmente ou em redes
de conhecimento e de aprendizagem, e se expressa por meio de
uma atitude que pressupoe planejamento sistematico e integrado
e disposi¢o para o didlogo.”®

A transversalidade ¢ entendida como uma forma de organizar
o trabalho didatico-pedagogico em que temas, eixos tematicos sao
integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de formaa
estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-se da
interdisciplinaridade, mas ambas complementam-se, pois rejei-
tam a concepcao de conhecimento que toma a realidade como
algo estavel, pronto e acabado. A primeira se refere a dimensio
didatico-pedagdgica e a segunda, a abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir,
na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimen-
tos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questoes da vida real (aprender na realidade e da realidade).
Dentro de uma compreensio interdisciplinar do conhecimento,
a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica
que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de
forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestao do conhe-
cimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes
da arte de problematizar e interrogar e buscam procedimentos
interdisciplinates capazes de acender a chama do didlogo entre
diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.

A pratica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que
facilita o exercicio da transversalidade, constituindo-se em ca-
minhos facilitadores da integracdo do processo formativo dos
estudantes, pois ainda permite a sua participacio na escolha dos
temas prioritarios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade
e o exercicio da transversalidade ou do trabalho pedagogico
centrado em eixos tematicos, organizados em redes de conheci-
mento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus

A pritica interdisciplinar ¢, portanto,
uma abordagem que facilita o
excercicio da transversalidade,

constituindo-se em caninhos
facilitadores da integracdo do processo
formativo dos estudantes, pois ainda
permite a sua participacdo na escolha
dos temas prioritirios.
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sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade
de se tornarem aptos a aprender a criar novos direitos, coletiva-
mente. De qualquer forma, esse percurso é promovido a partir
da selecdo de temas, entre eles o tema dos direitos humanos,
recomendados para serem abordados ao longo do desenvol-
vimento de componentes curriculares com os quais guardam
intensa ou relativa relagdo tematica, em func¢io de prescricio
definida pelos 6rgaos do sistema educativo ou pela comunidade
educacional, respeitadas as caracteristicas proprias da etapa da
Educagio Bésica que a justifica.

O gue se pode constatar ¢ que a
matriz foi entendida e assumida
carregando as mesmas caracteristicas
da “grade” burocraticamente
estabelecida. Em sua historia, esta
receben conceitos a partir dos quais
nao se pode considerar que matriz
e grade sejam sinonimas.

Concebera gestao do conhecimento escolar enriquecida pela
adogdo de temas a serem tratados sob a perspectiva transversal
exige da comunidade educativa clareza quanto aos principios e
as finalidades da educacio, além de conhecimento da realidade
contextual, em que as escolas, representadas por todos os seus
sujeitos e a sociedade, se acham inseridas. Para isso, o planeja-
mento das a¢oes pedagogicas pactuadas de modo sistematico
e integrado ¢ pré-requisito indispensavel a organicidade, a
sequencialidade e 2 articulacdo do conjunto das aprendizagens
perspectivadas, o que requer a participacao de todos. Parte-se,
pois, do pressuposto de que, para ser tratada transversalmente,
a tematica atravessa, estabelece elos, enriquece, complementa
temas e¢/ou atividades tratadas por disciplinas, eixos ou areas
do conhecimento.**

Nessa perspectiva, cada sistema pode conferir 2 comuni-
dade escolar autonomia para selecio dos temas e delimitacio
dos espacos curriculares a eles destinados, bem como a forma
de tratamento que sera conferido a transversalidade. Para que
sejam implantadas com sucesso, ¢ fundamental que as agoes
interdisciplinares sejam previstas no projeto politico-pedagogico,
mediante pacto estabelecido entre os profissionais da educacio,
responsabilizando-se pela concepeao e implantacio do projeto

interdisciplinar na escola, planejando, avaliando as etapas pro-
gramadas e replanejando-as, ou seja, reorientando o trabalho
de todos, em estreito laco com as familias, a comunidade, os
6rgaos responsaveis pela observancia do disposto em lei, prin-
cipalmente no ECA.

Com a implantacio e a implementacio da LDB, a expressio
“matriz” foi adotada formalmente pelos diferentes sistemas edu-
cativos, mas ainda nao conseguiu provocar ampla e aprofundada
discussao pelacomunidade educacional. O que se pode constatar
¢ que a matriz foi entendida e assumida carregando as mesmas
caracteristicas da “grade” burocraticamente estabelecida. Em sua
historia, esta recebeu conceitos a partir dos quais nao se pode
considerar que matriz e grade sejam sinonimas.

Mas, que ¢ matriz? E como deve ser entendida a expres-
sdo “curricular”, se forem consideradas as orientac¢oes para a
Educagao Nacional, pelos atos legais ¢ normas vigentes? Se
matriz for concebida tendo como referéncia o discurso das
ciéncias economicas, pode ser apreendida como correlata de
grade. Se for considerada a partir de sua origem etimoldgica,
sera entendida como utero (lugar onde o feto se desenvolve),
ou seja, lugar onde algo é concebido, gerado e/ou ctiado (como
a pepita vinda da matriz) ou, segundo Antonio Houaiss, aquilo
que ¢é fonte ou origem, ou ainda, segundo o mesmo autot,
a casa paterna ou materna, espaco de referéncia dos filhos,
mesmo apds casados.

Admitindo a acepg¢do de matriz como lugar onde algo ¢é
concebido, gerado ou criado ou como aquilo que é fonte ou
origem, ndo se admite equivaléncia de sentido, menos ainda
como desenho simbodlico ou instrumental da matriz curricular
com o mesmo formato e emprego atribuido historicamente a
grade curricular. A matriz curricular deve, portanto, ser entendida
como algo que funciona assegurando movimento, dinamismo,
vida curricular e educacional na sua multidimensionalidade, de
tal modo que os diferentes campos do conhecimento possam
se coadunar com o conjunto de atividades educativas ¢ instigar,
estimular o despertar de neces-
sidades e desejos nos sujeitos
que dio vida a escola como
um todo.

A matriz curricular cons-
titui-se No espaco em que se
delimita o conhecimento e
representa, além de alternativa
operacional que subsidia a ges-
tao de determinado curriculo
escolar, subsidio para a gestao
da escola (organizacio do

do conhecimento

tefnppf espaco curricular; dis- AT — =
tribuicio e controle da carga 4 Y |
horaria docente) e / | \5’/ |
primeiro passo para // ‘-A- A |
aconquistade outra @ | / Ec\ o
forma de gestdo \\/\ \IL/_ B _..ll..
|

48

B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de Janeiro, v. 37, n° 3, set./dez. 2011.




pelos sujeitos que dio vida ao
cotidiano escolat, traduzida como
gestdo centrada na abordagem
interdisciplinar. Nesse sentido, a
matriz curricular deve se organizar
por “eixos tematicos”, definidos
pela unidade escolar ou pelo sis-
tema educativo.

Paraadefini¢ao de eixos tema-
ticos norteadores da organizac¢ao
e desenvolvimento curricular,
parte-se do entendimento de que
o programa de estudo aglutina in-

Pressupoe compreender que se
trata de aprender em rede, e nao
de ensinar na rede, exigindo que
0 ambiente de aprendizagen: seja

dinamizado e compartilhado
por todos os sujeitos do processo

As experiéncias em anda-
mento tém revelado éxitos e
desafios vividos pelas redes na
busca da qualidade da educagio.
Os desafios centram-se, predo-
minantemente, nos obsticulos
para a gestdo participativa, a
qualifica¢do dos funcionarios,
a integracdo entre instituicoes
escolares de diferentes sistemas
educativos (estadual e municipal,
por exemplo) e a inclusdo de es-
tudantes com deficiéncia. Sdo res-

vestigacoes e pesquisas sob dife- edﬂé‘dﬁﬂo, saltados, como pontos positivos,

rentes enfoques. O eixo tematico o intercambio de informacdes; a

organiza a estrutura do trabalho agilidade dos fluxos; os recursos
|

pedagogico, limita a dispersdo
tematica e fornece o cendrio no
qual sdo construidos os objetos
de estudo. O trabalho com eixos
tematicos permite a concretiza¢io da proposta de trabalho
pedagdgico centrada na visao interdisciplinar, pois facilita a
organizagdo dos assuntos, de forma ampla e abrangente, a
problematizacdo e o encadeamento légico dos contetdos e a
abordagem selecionada paraaanalise e/ oudesctigio dos temas.
O recurso dos eixos tematicos propicia o trabalho em equipe,
além de contribuir para a supera¢io do isolamento das pessoas
e de conteddos fixos. Os professores com os estudantes tém
liberdade de escolher temas, assuntos que desejem estudar,
contextualizando-os em interface com outros.

Por rede de aprendizagem entende-se um conjunto de a¢oes
didatico-pedagogicas, cujo foco incide sobre a aprendizagem,
subsidiada pela consciéncia de que o processo de comunicagao
entre estudantes e professores ¢ efetivado por meio de praticas
e recursos tradicionais e por praticas de aprendizagem desenvol-
vidas em ambiente virtual. Pressupde compreender que se trata
de aprender em rede, e nio de ensinar na rede, exigindo que o
ambiente de aprendizagem seja dinamizado e compartilhado por
todos os sujeitos do processo educativo. Esses sao procedimentos
que nio se confundem.

Por isso, as redes de aprendizagem constituem-se em ferra-
menta didatico-pedagdgica relevante também nos programas de
formacio inicial e continuada de profissionais da educac¢ao. Essa
opgao requer planejamento sistematico integrado, estabelecido
entre sistemas educativos ou conjunto de unidades escolares.
Envolve elementos constitutivos da gestio e das praticas docentes
como infraestrutura favoravel, pratica por projetos, respeito ao
tempo escolar, avaliagao planejada, perfil do professor, perfil
e papel da direcdo escolar, formacio do corpo docente, valo-
rizacao da leitura, atencio individual ao estudante, atividades
complementares e parcerias. Mas inclui outros aspectos, como
interagdao com as familias e a comunidade, valoriza¢ao docente e
outras medidas, entre as quais a instituicio de plano de catreira,
cargos e salarios.

que alimentam relagoes e apren-
dizagens coletivas, orientadas por
um proposito comum: a garantia
do direito de aprender.

Entre as vantagens destacadas pelo Parecer da Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de educag¢io estio

aquelas que se referem a multiplicagao de aulas de transmissao em tempo
real por meio de teleaulas, com elevado grau de qualidade e amplas
possibilidades de acesso, em telessala ou em qualquer outro lugar,
previamente preparado, para acesso pelos sujeitos da aprendizagem;
aulas simultineas para varias salas (¢ varias unidades escolares) com um
professor principal e professores assistentes locais, combinadas com
atividades on-/ine em plataformas digitais; aulas gravadas e acessadas a
qualquer tempo e de qualquer lugar por meio dainternetouda TV digital,
tratando de conteido, compreensio e avaliacdo dessa compreensio; e
oferta de esclarecimentos de duvidas em determinados momentos do

processo didatico-pedagdgico.

Em relagao a organizacio da Educacdo Basica, o referido
Patecert CNE/CEB n° 07/2010 registra:%

Em suas singularidades, os sujeitos da Educaciao Basica, em seus di-
ferentes ciclos de desenvolvimento, sdo ativos, social e culturalmente,
porque aprendem e interagem; sao cidaddos de direito e deveres em
construcao; coparticipes do processo de producio de cultura, ciéncia,
esporte earte, compartilhando saberes, ao longo de seu desenvolvimento
fisico, cognitivo, socioafetivo, emocional, tanto do ponto de vista ético
quanto politico e estético, na sua relagio com a escola, com a familia
e com a sociedade em movimento. Ao se identificarem esses sujeitos,
¢ importante considerar os dizeres de Narodowski (1995). Ele en-
tende, apropriadamente, que a escola convive hoje com estudantes de
uma infancia, de uma juventude (des)realizada, que estdo nas ruas, em
situagdo de risco e exploragio, e aqueles de uma infancia e juventude
(hiper)realizada com pleno dominio tecnoldgico da internet, do orkut,
dos chats. Nao ha mais como tratar: os estudantes como se fossem
homogéneos, submissos, sem voz; os pais e a comunidade escolar

como objetos. Eles sio sujeitos plenos de possibilidades de didlogo,
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de interlocugao e de intervencdo. Exige-se, portanto, da escola, a
busca de um efetivo pacto em torno do projeto educativo escolar, que
considere os sujeitos-estudantes jovens, criangas, adultos como parte
ativa de seus processos de formacio, sem minimizar a importincia da

autoridade adulta.

Assim, na organizacdo curricular da Educagiao Basica,
devem-se observar as diretrizes comuns a todas as suas etapas,
modalidades e orientacGes tematicas, respeitadas suas espe-
cificidades e as dos sujeitos a que se destinam. Cada etapa ¢é
delimitada pot sua finalidade, principio e¢/ou por seus objetivos
ou por suas diretrizes educacionais, claramente dispostos no
texto da Lei n® 9.394/1996,%” fundamentando-se na insepara-
bilidade dos conceitos referenciais: cuidar e educar, pois esta
¢ uma concepeio norteadora do projeto politico-pedagdgico
concebido e executado pela comunidade educacional. Porém
essas etapas vao além de sua finalidade, principio e¢/ou de
suas diretrizes, quando, no processo educativo, educadores e
estudantes se defrontarem com a complexidade e a tensio em
que se circunscreve o processo no qual se da a formagdo do
humano em sua multidimensionalidade.

Na Educacio Basica, o respeito aos estudantes e a seus tempos
mentais, socioemocionais, culturais, identitarios ¢ um principio
otientador de toda a acdo educativa. E responsabilidade dos
sistemas educativos responder pela criacio de condicGes para que
criancas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade (di-
ferentes condicoes fisicas, sensoriais e socioemocionais, origens,
etnias, género, crengas, classes sociais, contexto sociocultural),
tenham a oportunidade de receber a formagio que corresponda
a idade propria do percurso escolar, da Educacio Infantil ao
Ensino Fundamental e ao Médio.

Adicionalmente, na oferta de cada etapa pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educacio Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educagao do Campo, Educaciao
Escolar Indigena, Educacao Profissional e Tecnologica, Edu-
cacio a Distancia, a educagio nos estabelecimentos penais ¢ a
educacao quilombola.

Assim referenciadas, essas diretrizes compreendem orien-
tacoes para a elaboracdo das diretrizes especificas para cada
etapa e modalidade da Educacio Basica, tendo como centro e
motivagao os que justificam a existéncia da instituicao escolar:
os estudantes em desenvolvimento. Reconhecidos como sujei-
tos do processo de aprendizagem, tém sua identidade cultural
e humana respeitada, desenvolvida nas suas relacoes com os
demais que compdem o coletivo da unidade escolar, em elo com
outras unidades escolares e com a sociedade, na perspectiva da
inclusdo social exercitada em compromisso com a equidade e
a qualidade. E nesse sentido que se deve pensar e conceber o
projeto politico-pedagdgico, a relacio com a familia, o Estado, a
escola e tudo o que € nela realizado. Sem isso, ¢ dificil consolidar
politicas que efetivem o processo de integracdo entre as etapas
e modalidades da Educacao Basica e garantam ao estudante o
acesso, a inclusio, a permanéncia, o sucesso e a conclusao de
etapa, ¢ a continuidade de seus estudos.

Diante desse entendimento, a aprovagiao das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢io Basica e a re-
visdo e a atualizacdo das diretrizes especificas de cada etapa de
ensino e modalidade de educacio, como ¢é o caso da Educacio
Profissional e Tecnoldgica, devem ocorrer mediante didlogo
vertical e horizontal, de modo simultaneo e indissociavel, para
que se possa assegurar a necessaria coesdo desses fundamentos.

CONVERGENCIAS ENTRE AS DIRETRIZES CURRICULARES
DA Epucacio Basica E DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
TECNICA

Dos 60 artigos da resolucio® que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica merece destaque,
por exemplo, em relagiao ao Ensino Médio, a orientacio de que

os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes
alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o
percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiragoes,
para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito,
até a conclusio da Educacio Basica.

Em relagao a Educagio Profissional e Tecnoldgica, cabe
destacar as orientagdes para que esta, no cumprimento dos
objetivos da Educagio Nacional, integre-se aos diferentes
niveis e modalidades de educacio e as dimensoes do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia, e articule-se com o ensino regular e
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com outras modalidades educacionais: Educacio de Jovens e
Adultos, Educacio Especial e Educacio a Distancia, tanto na
qualidade de cursos destinados a formacao inicial e continuada
de trabalhadores ou qualificagao profissional quanto nos cursos
de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Para tanto,
sao admitidas, nesses cursos de Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, a organizagao e a estruturagao em etapas que
possibilitem qualificacio profissional intermedidria.

A Resolugio CNE/CEB n° 04/2010 define que a Educagio
Profissional e Tecnologica pode ser desenvolvida por diferentes
estratégias de educacdo continuada, em instituicdes especiali-
zadas ou no ambiente de trabalho, incluindo os programas e
cursos de aprendizagem previstos na Consolidacdo das Leis
do Trabalho (CLT), e que sua organizacio curricular por eixo
tecnolégico fundamenta-se na identificacio das tecnologias
que se encontram na base de uma
dada formacao profissional e cot-
respondentes arranjos légicos por
elas constituidos.

HEspecificamente em relagdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional
Técnicade Nivel Médio, o projeto
de resolugdo que acompanha o
Parecer CNE/CEB ainda em
processo de defini¢ao na Camara
de Educaciao Basica do Conselho
Nacional de Educacio esta redi-
gido levando-se em consideragdao
todas as sugestoes recebidas sobre
a matéria pelo CNE, buscando,

entretanto, garantir a necessaria L

coeréncia e sinergia com os de-
mais documentos normativos
definidos pelo Conselho Nacional
de Educacio, em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacido Basica, aqui descritas quanto aos
pontos essenciais contidos no Patecer CNE/CEB n°07/2010,
bem como quanto aos destaques das disposi¢oes normativas
definidas pela Resolugaio CNE/CEB n° 04/2010.

E oportuno ressaltar, ainda, que sio objetos especificos
do parecer e da resolucdo atualmente em processo de debate e
defini¢io na Camara de Educacio Basica do Conselho Nacio-
nal de Educacio a atualizacao e a sistematizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional Técnica de
Nivel Médio, bem como a definicio de normas gerais e espe-
cificas para orientar a oferta de cursos e programas destinados
a Formacao Inicial e Continuada ou Qualificacao Profissional,
bem como os de Especializacao Técnica de Nivel Médio, na
perspectivade propiciar aos trabalhadores o continuo e articulado
desenvolvimento profissional e consequente aproveitamento de
estudos em cursos organizados segundo os respectivos itinerarios
formativos, em decorréncia das alteragdes promovidas na LDB
pela Lei n° 11.741/2008, incorporando dispositivos constantes
no Decteto n® 5.154/2004, que regulamentou dispositivos da

A habilitacao profissional é sempre
plena, nao havendo mais razao
para subsistir a antiga “habilitacdo
parcial”, referente ao “auxiliar
técnico”, criada ficticiamente pelo

Parecer CFE no 45/1972

LDB em relagio a Educagio Profissional.”’ Isso potque, de
acordo com a LDB, a Educa¢io Profissional Técnica de Nivel
Médio abrange tanto a habilitacdo profissional especifica quanto
as qualificacbes profissionais iniciais ou intermediarias — orga-
nizadas de forma independente ou como etapas ou médulos —,
bem como a especializacdo profissional de técnicos, presentes
no respectivo itinerario formativo.

A habilitacao profissional refere-se a profissionalizagdo do
técnico de nivel médio. Seu concluinte faz jus ao diploma de
Técnico de Nivel Médio, desde que tenha cumprido todas as
etapas previstas pelo plano de curso e haja concluido o Ensino
Médio. Aquele que nio concluir o Ensino Médio recebe tio
somente os certificados de Qualificacio Profissional Técnica
correspondentes aos modulos ou etapas com terminalidade que
forem concluidos. A habilitagdo profissional é¢ sempre plena, ndo
havendo mais razao para subsistir
aantiga “habilitacao parcial”, refe-
rente a0 “auxiliar técnico”, criada
ficticiamente pelo Parecer CFE n®
45/1972,apenas para possibilitar a
continuidade de estudos em nivel
superior. Ou ela € plena ou nao é
habilitacdo profissional.

A qualificacdo profissional
técnica, que compoe o respectivo
itinerario formativo e de profis-
sionalizacdo do técnico de nivel
médio, refere-se a prepara¢io para
o trabalho em ocupacoes clara-
mente identificadas no mercado
de trabalho. Essa oportunidade
o de qualificagao para o trabalho

pode ser oferecida como moédulo

ou etapa com terminalidade de um

curso técnico de nivel médio, oude
forma independente, como curso de qualificagdo profissional,
integrante de um determinado itinerario formativo de técnico
de nivel médio, possibilitando continuo e articulado aproveita-
mento de estudos até a conclusio da correspondente habilitacio
profissional técnica de nivel médio. Nesse caso, tais cursos so-
mente podem ser oferecidos por institui¢ao de ensino que tenha
autorizada, também, a respectiva habilitacao profissional técnica.
Seu concluinte fara jus a certificacao de Qualificacio Profissional
Técnica, para fins de exercicio profissional e de continuidade de
estudos, até a obtencao do diploma de técnico. A regra para que
isso acontec¢a ¢ a de que “cada etapa caracterize uma qualificacdo
para o trabalho”. Essa ¢ clausula pétrea.

Para matricula em etapa, médulo ou curso de qualificacao
profissional que integre um determinado itineratio profissional
de curso técnico de nivel médio, devem ser exigidas como pré-
-requisito de escolaridade, no minimo, a conclusao do Ensino
Fundamental e as consequentes condi¢oes de matricula no
Ensino Médio, cuja conclusio ¢ condi¢ao essencial para que seu
portador venha a obter o correspondente diploma de técnico
de nivel médio.
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A especializacio profissional
técnica oferecida em continui-
dade, para quem ja é portador
do diploma de técnico de nivel
médio, de acordo com o itineratrio
formativo planejado pela institui-
¢io educacional, complementa
a habilitacao profissional nesse
nivel de profissionaliza¢io e deve
apresentar-se como intimamente
vinculada as exigéncias e realidade
do mundo do trabalho. S6 pode
ser oferecidaa quem ja tenha sido
habilitado como técnico de nivel
médio no correspondente eixo
tecnolégico.

Por outro lado, a formagcio inicial e continuada ou quali-
ficagdo profissional, com essa dupla denominagao, tal como
apresentada no Capitulo IIT do Titulo V da LDB, objetiva atender
as necessidades de efetiva qualificacdo para o trabalho, sem as
exigéncias de escolaridade predeterminada para a modalidade,
como é o caso da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio e da Educacio Profissional Tecnologica, de graduacio
e pos-graduacdo. A matricula em seus cursos ¢ condicionada
a capacidade de aproveitamento, e ndo, necessariamente, a de-
terminado nivel de escolaridade, embora se deva ter em mira,
sempre, a elevacio desta, mediante sua articulacio com o ensino
regular na idade propria ou na EJA — Educacao de Jovens e
Adultos. A formacio inicial e continuada ou qualifica¢io pro-
fissional representa o mais amplo universo para atendimento de
necessidades da maioria da populagao trabalhadora em matéria
de Educacio Profissional. E a modalidade mais flexivel, tanto
em relagdo aos objetivos, curriculos e programas quanto em
relacio a clientela a ser atendida e a oferta programatica. Ela
responde a variadas demandas dos trabalhadores, da sociedade
e da economia, especialmente no que se refere a necessidade
de adequada oportunidade de qualificagdo profissional de
cada cidaddo para o desempenho eficiente e eficaz de suas
atividades profissionais, com autonomia e responsabilidade,
no atendimento do requerido pelo mundo do trabalho e pelo
desenvolvimento da sociedade.

Entendemos que um competente desempenho profissional
exige o pleno dominio do seu “oficio”, de forma associada a
sensibilidade e a prontidao para mudangas e para o desenvol-
vimento de novas aprendizagens. Para tanto, ¢ essencial que o
trabalhador, ao aprender, aprenda a aprender e tenha condi¢coes
de continuar permanentemente aprendendo, para, assim, contri-
buir de maneira mais objetiva e intencional com o seu proprio
desenvolvimento pessoal e profissional, tirando o maior proveito
possivel dos itinerarios formativos planejados pelas instituicoes
educacionais.

Para tanto, as Diretrizes Curticulares Nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacio devem assumir como
ponto de partida o pressuposto de que a revolu¢do tecnologica
e o processo de reorganiza¢io do trabalho demandam uma

¢ essencial que o trabalhador, ao
aprender, aprenda a aprender
¢ tenha condicaes de continuar
permanentemente aprendendo

completa revisiao das organizacoes
curriculares da Educaciao Basica
e da Educacao Profissional e
Tecnolbgica, considerando que
¢ exigido dos trabalhadores, em
doses crescentes, de forma per-
manente, o desenvolvimento de
maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensa-
mento critico, iniciativa propria e
espirito empreendedor, bem como
as capacidades de visualizagao e de
resolucio de problemas.

A nova exigéncia de profis-
sionalizacao dos trabalhadotes
brasileiros segue na direcdo do
compromisso com o desenvolvimento de competéncias ou
saberes profissionais que permitam ao cidadao-trabalhador
enfrentar e responder a desafios socioprofissionais esperados e
inesperados, previsiveis e imprevisiveis, rotineiros e inusitados,
com criatividade, autonomia, ética, responsabilidade social e
ambiental, e efetividade, qualificando-se para um exercicio
profissional competente. Esse desenvolvimento pode e deve
ser considerado como a matriz geradora dos novos programas
de Educacio Profissional e Tecnologica. Com ela e a partir
dela, podem ser construidos, pelas instituicdes educacionais,
os correspondentes itinerarios formativos que possibilitam a
oferta de cursos e programas de educacao para o trabalho, nas
diferentes modalidades previstas pela LDB, desde a “formacao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional”, passando
pela “Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio” até a
“a Educacao Profissional Tecnolégica, de graduacdo e pos-
-graduacio”.

Hssas demandas em relagio as instituicGes educacionais
que oferecem Educacio Profissional e Tecnoldgica sio, ao
mesmo tempo, muito simples e muito complexas e exigentes.
Elas supGem pesquisa, planejamento, utilizagao e avaliacao de
métodos, processos, contedidos programaticos, arranjos didaticos
emodalidades de programacio em func¢io de resultados. Espera-
-se que essas instituicdes educacionais preparem profissionais
que tenham aprendido a aprender e a gerar autonomamente
um conhecimento atualizado, inovador, criativo e operativo,
e que incorporem as mais recentes contribui¢oes cientificas e
tecnoldgicas das diferentes areas do saber, desenvolvendo suas
competéncias profissionais

Notas

! BRASIL. Leis, decretos. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, v. 134, n. 248, Secio I, p. 27.833-27.841, 23 dez.
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educa¢ao Nacional. Texto integral
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional.

N

Id. Thid., art. 21.
3 1d. Ibid., art. 29.
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1d. Ibid., art. 30, inciso IL.
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Resolugio n? 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares
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BRASIL. Conselho Nacional de Educagio. Camara de Educacio Basica.
Resolucio n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos. Diario Oficial da
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mid=866>.

BRASIL. Leis, decretos. Lei n 9.394. Op. cit., art. 32, 1996.
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1d. Tbid., art. 35, incisos I-IV.
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1d. Tbid., art. 36, inciso 1.
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Id. Lei n® 9.394. Op. cit., art. 39, 1996.
Id. Ibid., § 12

BRASIL. Leis, decretos. Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008. Diatio
Oficial da Unifo, Brasilia, p. 51., 17 jul. 2008. Altera dispositivos da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as agoes
da Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacio de Jovens e
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Adultos e da Educagio Profissional ¢ Tecnoldgica. Disponivel em: <http://
wwwo.senado.gov.br/sicon/ExecutaPesquisaAvancada.action>.

Id., Lei n° 9.394. Op. cit., art. 40, 1996.

Id. Ibid., art. 42.

> 1d. Ibid., art. 41.

BRASIL. Constitui¢io Federal (1988). Constituigio da Republica Fede-
rativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988. 25. ed. atual. e ampl.
Sao Paulo: Saraiva, 2000. Art. 227, 307 p. (Colecao Saraiva de Legislagio).
Inclui adendo especial com os textos originais dos artigos alterados.

7 1d. Ibid., art. 205.

1d., Lei n 9.394. Op. cit., art. 22, 1996.

BRASIL. Constitui¢iao Federal. Op. cit., 1988. Art. 214, inciso IV.
BRASIL. Lei n® 11.741. Op. cit., 1988.

BRASIL. Lei n® 9.394. Op. cit., 1996. Art. 36-A.

Id. Ibid., art. 35, inciso II.

¥ 1d., art. 36-A.

1d. Ibid., paragrafo tnico.

5 1d. Lei n® 9.394. Op. cit., 1996. Art. 36-A, paragrafo tnico, incisos 1-111.

Id., art. 36-C.

1d. Tbid., incisos I-II.

1d. Ibid. Op. cit., alineas @, b e .
Id., art. 36-D.

Id., art. 39, § 1=

Id. Ibid., § 32

Id., arts. 58 a 60.

5 1d., art. 80.

1d., art. 78.

> 1d., art. 79.

Id., art. 28.

" BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CEB n° 07/2010,

aprovado em 7 de abril de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacio Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, Secio 1, p. 10, 9
jul. 2010; BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Camara de Educagio
Basica. Resolucio CEB n®4/2010, aprovado em 13 de julho de 2010. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Basica. Diario
Oficial da Unifo, Brasilia, Secao 1, p. 824, 14 jul. 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.phproption=com_content&view=article
&id=14906&Itemid=866>.

Id. Ibid.

Sao as seguintes as alteracoes na Constituigio Federal promovidas pela
Emenda Constitucional n® 59/2009:
Art. 208. [...]
1— Eduncacao Bdsica obrigatiria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (O disposto neste inciso I deverd ser implementado progressivamente,
até 2016, nos termos do Plano Nacional de Educagio, com apoio técnico e
financeiro da Unido).

VI — atendimento ao educando, em todas as etapas da Edncacao Bdsica, por meio de

programas supl: es de material diddtico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia

a satide.
Art. 211, [..]
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§ 42 Na organizacio de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaborac¢io, de modo a assegurar
a universalizaciao do ensino obrigatério.

Art. 212, [..]

§ 32 A distribuicao dos recursos publicos assegurara prioridade a0 atendimento
das necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a universalizacio,
garantia de padrio de qualidade e equidade, nos termos do Plano Nacional
de Educacio.

Art. 214. A lei estabelecerd o Plano Nacional de Educacio, de duragio
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagio em
regime de colaboracio e definir diretrizes, objetivos, metas ¢ estratégias de
implementac¢io para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas ¢ modalidades por meio de a¢es integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:
VI-—estabelecimento de meta de aplicacio de recursos publicos em educacao
como proporcio do produto interno bruto.

Art. 76 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias

§ 3% Para efeito do calenlo dos recursos para to do ensino de

0 ¢ des
que trata o art. 212 da Constituicao, o percentual referido no caput deste artigo serd de
12,5% (doze inteiros e cinco décimos por cento) no exercicio de 2009, 5% (cinco por cento)
no exercicio de 2010, e nulo no exercicio de 2011.

Leis que alteraram a LDB, no que se relaciona com a Educacio Basica, e cujas
alteragbes estao em vigor atualmente:

Lei n® 12.061/2009: alterou o inciso 1I do art. 4% e o inciso VI do art. 10 da
LDB, para assegurar o acesso de todos os interessados ao Ensino Médio
publico.

Lei n® 12.020/2009: alterou a redagio do inciso II do art. 20, que define
instituicdes de ensino comunitarias.

Lei n® 12.014/2009: alterou o art. 61 para discriminar as categorias de traba-
lhadores que se devem considerar profissionais da Educac¢io Basica.
Lein®12.013/2009: alterou o att. 12, determinando as institui¢oes de ensino
obrigatoriedade no envio de informagdes escolares aos pais, conviventes ou
nao com seus filhos.

Lei n® 11.788/2008: alterou o art. 82, sobre o estigio de estudantes.

Lei n® 11.741/2008: redimensionou, institucionalizou ¢ integrou as a¢oes da
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacio de Jovens e
Adultos e da Educagio Profissional e Tecnoldgica.

Lei n° 11.769/2008: incluiu paragrafo no art. 26, sobre a musica como con-
teudo obrigatdrio, mas nao exclusivo.

Lei n® 11.700/2008: incluiu o inciso X no art. 42, fixando como dever do
Estado efetivar a garantia de vaga na escola publica de Educacao Infantil
ou de Ensino Fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a
partir do dia em que completar quatro anos de idade.

Lein®11.684/2008: incluiu Filosofia e Sociologia como obrigatétias no Ensino
Meédio.

Lei n® 11.645/2008: alterou a redagdo do art. 26-A, para incluir no curriculo
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”.
Lei n® 11.525/2007: acrescentou § 5° ao art. 32, incluindo conteido que
trate dos direitos das criangas e dos adolescentes no curriculo do Ensino
Fundamental.

Lei n°® 11.330/2006: deu nova redacio ao § 3° do att. 87, referente ao recen-
seamento de estudantes no Ensino Fundamental, com especial aten¢io para
o grupo de 6 a 14 anos e de 15 a 16 anos de idade.

Lei n® 11.301/20006: alterou o art. 67, incluindo, para os efeitos do disposto
no § 52 do art. 40 e no § 82 do art. 201 da Constituicao Federal, definicio de
fun¢bes de magistério.

Lei n® 11.274/2006: alterou a redagio dos arts. 29, 30, 32 ¢ 87, dispondo
sobre a duracio de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos seis anos de idade.

Lei n® 11.114/2005: alterou os arts. 6% 30, 32 ¢ 87, com o objetivo de tornar
obrigatério o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de idade.

Lei n® 10.793/2003: alterou a redagio do art. 26, § 32 e do art. 92, com
referéncia a Educagio Fisica nos Ensinos Fundamental e Médio.

Lei n® 10.709/2003: acrescentou incisos aos arts. 10 e 11, referentes ao

transporte escolar.
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Lei n® 10.287/2001: incluiu inciso no art. 12, referente a notificagio ao Con-
selho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da comarca e ao respectivo
representante do Ministério Publico da relagio dos estudantes que apresentem
quantidade de faltas acima de 50% do percentual permitido em lei.

Lein® 9.475/1997: deu nova redacio ao art. 33, referente a0 ensino religioso.
Anterior 2 Constituicio, o Decreto-Lei n® 5.452/1943 (Consolidacao das Leis
do Trabalho — CLT), no § 1 do art. 389, dispoe que “os estabelecimentos em
que trabalharem pelo menos 30 (trinta) mulheres com mais de 16 (dezesseis)
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15/1998) destacam em especial a interdisciplinaridade, assumindo o principio
de que “todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos”, e que “o ensino deve ir além da descri¢io e constituir nos
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ABSTRACT

Francisco Aparecido Cordao. The new national curriculum
guidelines for elementary education and their impli-
cations for technical secondary education.

This article presents the legal framework that regulates different
levels and types of elementary education in Brazil, especially its
implications for vocational and technological education, which are
considered transversal to elementary and higher education. It describes
the key ideas that directed the creation of the national curriculnm
guidelines for elementary education and for its teaching modalities, as
well as their impact on the organization and management of curricula
in schools. The anthor explains the concept of curriculum matrices
from the perspective of interdisciplinarity and transversality, and
presents a first-hand account of the convergence between curricular
guidelines for elementary education and those of technical secondary
edncation, the latter still under analysis and debate by the Board of
Elementary Education from the National Council for Education.

Keywords: 1ocational and Technological Education; Elementary
Education; Curriculum Guidelines; Edncational 1.egislation.

RESUMEN

Francisco Aparecido Cordio. Las nuevas directrices cur-
riculares nacionales para la educacién bdsica y sus
implicaciones en la educacion profesional técnica de
nivel medio.

E/ articnlo presenta el marco legal gue regula los diferentes niveles
Y las modalidades de la educacion basica en Brasil, en especial sus
implicaciones en la educacion profesional y tecnoldgica, considerada
como una modalidad transversal a la educacion bdsicay a la ensenan-
za superior. Describe, aiin, las ideas-fuerzas que han orientado la
construccion de las directrices curriculares nacionales para la educacion
basica y sus modalidades de ensenianza, asi como sus impactos en la
organizacion y gestion de los curriculos en las escuelas. A partir de
la perspectiva de la interdisciplinariedad y de la transversalidad, el
auntor aclara el concepto de matrig curricular y presenta, en primera
mano, los puntos convergentes entre las directrices curriculares de la
edncacion basica y de la educacion profesional técnica de nivel medio;
esa diltima en proceso de andlisis y debate para que la apruebe la
Cdmara de Edncacion Basica del Consejo Nacional de Educacion.

Palabras clave: Educacion Profesionaly Tecnoldgica; E ducacion
Bdsicay Directrices Curriculares; 1egislacion Educacional.
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