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O ENIGMA DAS JUVENTUDES
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Resumo

Este trabalho discute o conceito de juventude como grupo vulneravel, em tempo de espera, nas sociedades

contemporaneas. Seu drama se divide em pelo menos trés atos: 1) a educagio escolar, que tem se debatido em

reformas onerosas para os jovens, sem conjugar adequadamente a educacio geral e profissional; 2) o trabalho,

cujo dificil ingresso se traduz no desemprego e subemprego; 3) a dinamica curricular necessaria aos tempos de

hoje, que envolve emogoes e valores, além da razao.

Palavras-chave: Juventude; Ensino Médio; Emprego; Trabalho; Curriculo

A juventude, hd milénios, ¢ o grupo que sai em busca de
compreender o mundo e as geragdes que a precedem. Com raizes
ainda pouco profundas, pode ver o que outras geragdes nao véem
e deixar de ver o que outras gera¢cdes véem. Hoje ¢é considerada
um grupo vulneravel sob os pontos de vista da vitimizagao por
violéncia, da autoria de violéncia e, em especial, do trabalho. O
desemprego juvenil é praga que assola grande parte do mundo
a medida que as economias, na globalizacdo, aumentam a pro-
dutividade e cortam pessoal. Sendo os empregos escassos, o
sistema educacional torna-se local e tempo de espera.

Mas, afinal, o que ¢ a juventude para além do grupo popu-
lacional de 15 a 24 anos de idade, conforme definiciao estatis-
tica internacional? E um complexo de caracterfsticas comuns,
transcendentes as suas classes sociais. E também um conjunto
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de juventudes, conforme a sua situagio de classe. F tempo de
espera da plena idade adulta, especialmente quando se prepara
para um trabalho ou emprego que demora a chegar. E tempo
de protagonismo, de co-autoria para aqueles que ja estio mer-
gulhados na luta pelo sustento, suplementando o papel dos
adultos ou substituindo-os. E tempo de mudanca, num mundo
também em mudanca.

A reflexao sobre as reflexdes de hoje indica que a juventude
se dilata no tempo — e isso ndo significa necessariamente felici-
dade, mas contém um brilho imitado pelos adultos, sobretudo
no consumo de roupas e aderecos. Com o fim prematuro da
infancia ou, quem sabe, o desaparecimento progressivo dela,
surge a adolescéncia. Em face da proscricido do trabalho infantil
e das dificuldades do mercado de trabalho, a adolescéncia se
estende de tal modo que o seu prolongamento com frequiéncia
cria um novo vestibulo antes do verdadeiro ingresso na idade
adulta. Se ndo existem ocupacio e rendimentos relativamente
estaveis, em face do desemprego, grande parte dos jovens nido
pode se emancipar, nem constituir uma familia conjugal nuclear.
Entio se tornam, na expressdo francesa adultescents, algo como
‘adultescentes’, ou, em inglés, young adults. Entre os neologismos,
alinha-se no Japio (e fora dele) o hikikomory'. Adolescentes e
jovens, talvez um milhio, em meio as duras tensdes, se refugiam
no seu quarto e no seu nicho eletrénico, com medo de enfrentar
a realidade. Sair da casa dos seus pais? E algo mais atemorizante
que asolidio dentro dela. Simplesmente ndo conseguem decifrar
o mundo e as pessoas que os precederam. Portanto, as proprias
idades, além de heterogéneas, sdo dindmicas e a ciéncia se arrisca
a andar a seu reboque, caso nio cotra para acompanha-las®.
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Nesse mundo tenso e fugaz, os jovens “ficam” com outros
jovens para nio ficar (no sentido de permanecet) com eles(as)?,
para estarem sempre em transito, com o minimo de raizes,
numa tentativa de reduzir as dores dos rompimentos amoro-
sos, afetivos, sociais e institucionais. O neologismo brasileiro
“ficar” (mais um a obrigar os idiomas a refletirem as mudangas
sociais) nao ¢ “permanecer’: ao contrario, nossos adolescentes
e jovens borboleteiam para escapar das tensdes e das dores da
monotonia e dos rompimentos. E, assim, se escondem numa
espécie de hedonismo consumista, no qual as pessoas e 0s atos
s40 coisas, mercadorias, na inutil tentativa de afastar a solidao
e outros males.

Mais ainda, confirmando que nao ha sé uma juventude, mas
varias coexistindo e se interpenetrando, jovens mais jovens se
diferenciam de jovens menos jovens. A idade adulta demora a ser
conquistada: uma pessoa “madura” hoje nio ¢ “madura” como
no século 19. Ja que se vivia menos, Balzac criou o conceito de
“balzaquianas”, as que tinham cerca de 30 anos. Hoje essa idade
pode ser ainda da incerteza de quem nio conseguiu chegar a
plena adultez. Embora além do limite estatistico, sdao jovens. E
alguém com meio século de idade hoje estd, em média, muito
mais longe da morte que alguém ha 200 anos atras. As geracoes
nao vém uma apos a outra como as ondas do mar, quebrando
na praia. A simetria da natureza nio se reproduz na vida social.
Ao contririo, cada onda se diferencia internamente ¢ leva as
suas caracteristicas. Todas, ainda assim, se misturam em busca
de atingir a praia.

Seajuventude é tempo de espera, espera da plenitude de adul-
to, de poder e prestigio, cabe-nos reconhecer que as juventudes
ndo sio totalmente protagonistas e independentes. Em termos
relativos, sdo dependentes das circunstancias histérico-sociais e,

e certas sociedades, os ritos de
passagem para a idade adnlta
envolyem provas de resisténcia,
com afastamento da comunidade,
1ncisoes no corpo e outras situagoes
dolorosas, a pos-modernidade,
contando com a adolescéncia,
promove ritos de passagem menos
abruptos, porém mais longos e
ansiogenicos

port sua vez, atuam sobre estas. Podem manipular outros grupos
sociais e ser por eles manipuladas. Ha quase 50 anos, Foracchi*
destacou que o conceito sociolégico de geragdo nio se baseia
s6 na definicio social da idade, mas encontra no conflito a sua
categoria constitutiva. Num continente dependente, a América
Latina, os movimentos estudantis, suas taticas e limitacoes, se
situam no plano da cultura, o que (a autora bem poderia declarar)
leva a contestacao da tese ortodoxa de que ha uma rua de mio
unica e ndo dupla entre a economia e a cultura. Assim, a uni-
versidade contribufa para questionar ou preservar a hegemonia
social e politica de certos grupos, ao passo que os estudantes
enfrentavam as contradicdes entre os seus proprios interesses
de classe e os ideais politicos contestadores.

Por sua vez, Ianni®, analisando o jovem radical, das mais
variadas posi¢oes politicas, apontou as contradicGes acima
como inerentes as sociedades estruturadas em termos da de-
mocracia burguesa. Haveria fases da vida em que o jovem se
acha “desvinculado”, isto é, no processo de ajustamento em
face das polarizacGes e ideais da sua classe. E usou o conceito
de “imaturo”, também empregado por Durkheim®. Assim, para
o funcionalismo, jovem ¢ o ser imaturo, com a socializa¢do in-
completa, que coloca a sua cabeca para fora da caverna, quem
sabe ade Platio, e se surpreende com as contradi¢des do mundo.
Suas contradicoes e rebeldia se caracterizam como uma crise
tesolvida com o aprofundamento da integracio social. Ianni’
trata da socializacdo incompleta, mas frisa que o comporta-
mento radical surge da inser¢do no universo social, que afeta a
consciéncia da situacdo da pessoa, da classe social e da sociedade
global. A consciéncia da alienagao ¢, pois, o requisito basico do
comportamento politico do jovem radical.

Desse modo, as juventudes, apesar da delimitacdo conven-
cional dos 15 aos 24 anos de idade, enfrentam crises e contra-
di¢Ges na circunstancia em que vivem e em si mesmas. A eles
sdo reservadas, para o ingresso, ocupa¢bes manuais penosas
ou, como na Franca (para ndo focalizar diretamente o Brasil),
aceitar uma posicdo para a qual sdo superqualificados. Assim,
um doutor em letras pode ter que trabalhar ao balcdo de uma
livraria, em face da inflacio de titulos académicos e da escassez
de empregos®. Ao passo que, em certas sociedades, os titos de
passagem para a idade adulta envolvem provas de resisténcia,
com afastamento da comunidade, incisbes no corpo e outras
situacdes dolorosas, a pés-modernidade, contando com a ado-
lescéncia, promove ritos de passagem menos abruptos, porém
mais longos e ansiogénicos’. Como o trabalho ¢ dimensio chave
para o protagonismo, o ingresso nele, a possibilidade de se auto-
sustentar e, em numerosos casos, deixar a familia ascendente e
constituir uma nova (de procriacio ou nio, de filho(s) mais ou
menos adiado(s) constituem ritos severos e lentos. Ha analogias
com o padrio classico de “morte” e “ressurreicio”, em que a
mudanca de papéis obedece a uma crise socialmente estabele-
cida e a via da provacio'. O “novico”, em sociedades como a
nossa, pode freqiientemente ser levado pela familia ao trabalho,
ndo sendo incomum um “padrinho de iniciagiao”, inclusive pelo
caminho do clientelismo, haja vista a importancia das relacdes
sociais para obter os primeiros trabalhos.
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Na tentativa de contribuir para a decifracdo do enigma, este
artigo se detém em trés atos do drama: primeiro, a educagio geral
e profissional; o trabalho e a dinamica curricular para atender as
necessidades emergentes.

PRIMEIRO ATO: EDUCAGCAO GERAL VERSUS PROFISSIONAL

O primeiro ato do drama da juventude — a educagido — tem,
necessariamente, como pano de fundo, as transformacoes que
desafiam a sociedade, ndo sé no campo econémico, cientifico e
tecnoldgico, mas, principalmente, no da organizac¢io social. O
setor educacional nio ficou imune a tais mudancas. Pelo con-
trario, absorveu-as, digeriu-as e assimilou-as, produzindo novos
paradigmas conceituais e novas formas de fazer a educagio.
Apurou-se o conceito de func¢io social da escola, agorano mundo
globalizado, de padrdes muito mais exigentes para responder a
demandas muito mais complexas, em busca de qualidade.

Orientada por um triplice objetivo — o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo paraacidadania e sua qualificagdo para
o trabalho é que se organiza a educacio da juventude, que, em
conseqiiéncia, se bifurca em educacio geral e educacio profis-
sional. Uma divisdo que talvez sirva mais a fins didaticos, pois,
na pratica, muitas vezes elas se fundem e se confundem num
processo de intercomplementaridade. A divisdo entre educacio
geral e educagio profissional procede de umaaparente antinomia
que gerou a histérica dualidade na organizacio escolar brasileira.
Sio duas modalidades de educacdo que se devem complementar,
ja que a finalidade da educacio ¢, simultaneamente, conduzir o
educando a auto-realizacio pessoal, introduzi-lo nos cédigos da
modernidade e prepara-lo para a vida produtiva, uma educacio
que deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social,
conforme estabelece o § 2° do art. 1° da Lei n® 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional)'.

Na historia da educacio brasileira se registra a busca da sim-
biose entre a educacio geral e a formacéo profissional, embora
as vezes de forma equivocada na sua aplicacio, como no caso da
malogtrada tentativada Lein®5.692/71'% No bojo da justificativa
daquela Lei, para buscar a integra¢do entre a educagdo geral e a
formacio profissional, defendia-se, entdo, a cultura geral como
base da educacio profissional, ali definida como “elemento da
personalidade humana integral”, elemento da cultura, fator edu-
cativo e da socializacdo, modo de afirmacao e aperfeicoamento
do homem". A intencdo era estabelecer complementaridade
entre educacdo geral e formacido profissional, o que nio se
concretizou, além dos vieses ideologicos (a Lei nasceu com o
DNA do regime militar), pela falta de aceitacdo por parte da
sociedade', para quem o modelo ideal era o vigente, que consa-
grara o ensino secundario, de carater propedéutico, a estrada real
para a universidade, desde a famosa Reforma Francisco Campos
(1931). A tudo isso se somou a intempestividade da implantacdo
do modelo, embora um dos artigos da lei prescrevesse que isto
deveria ser feito gradativamente. Somente essa gradatividade po-
deria garantir uma adequada, tempestiva e pertinente preparacao
de infra-estrutura e de professores para a aplicacdo das novas

diretrizes curriculares, o que, desastradamente, nio ocorreu.
Pode-se especular que outro fator do malogro da Lei de 1971'
tenha sido o acodamento dos gestores estaduais em implantar
o novo modelo em seus estados, sem prudente prepara¢io dos
educadores e dos recursos materiais, possivelmente seduzidos pela
novidade. Ademais, analisando a justificativa da Lei 5.592/71',
hoje se sabe que a generalizagio da educacio técnica no ensino
médio decorreu de uma superestimac¢io da necessidade de téc-
nicos de nivel médio para o setor produtivo.

Acredita-se que ja ¢ tempo de se fazer justi¢a ao grupo de
trabalho que elaborou a minuta do anteprojeto da Lei. Na sua
proposta original, o § 1° do art. 5° estabelecia que o curriculo
pleno conteria duas partes: uma de educagdo geral e outra de
formacio especial. A educacido geral seria exclusiva nos anos
iniciais do ensino de 1° grau (hoje ensino fundamental) e, em
seguida, predominante, equilibrando-se com a formacio especial
no ensino de 2° grau (hoje ensino médio). O § 2°, a, estabelecia
que a parte de formacdo especial do curriculo objetivava a son-
dagem de aptides e a iniciacdo para o trabalho, no ensino de
1° grau (hoje fundamental) e a habilitacdo profissional ou apro-
fundamento em determinadas ordens de estudos gerais, no
ensino de 2° grau (grifo nosso)'”. Aquele grupo de educadortes,
muitos deles ja falecidos, jamais concebeu no anteprojeto de lei
um ensino médio exclusivamente profissionalizante.

Mais realistas que o rei e baseados em generalizages apres-
sadas, os congressistas optaram por uma profissionalizacio
obrigatéria no ensino médio, prescrevendo, para esse nivel
de ensino, predominancia da formagao especial e relegando a
condicio de excepcionalidade a op¢io por aprofundamento de

estudos em determinada ordem de estudos gerais, para atender
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a aptiddo especifica do estudante, por indicacio de professores
e orientadores.

Passada uma década de frustracoes e desacertos, a Lei n®
7.044/82'8, criando as habilitagdes bésicas paralelamente as ha-
bilitagGes técnicas, viria corrigir o equivoco da profissionaliza¢do
generalizada no ensino médio, abrindo alternativa curricular
para a educagdo geral, mas prevaleceu o carater dubio do tipo
de educacio de nivel médio que seria o melhor para a realidade
da época.

O debate sobrea educacio de adolescentes e jovens continuou
intenso durante a discussdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, a Lei n°® 9.394/96", e o tema ‘educacio e
trabalho’ evoluiu paraa articulagdo da educacio profissional com
o ensino médio, em busca de politicas publicas que assegurem:
a expansio desse nivel de ensino visando a sua universalizacio,
como direito basico e de cidadania e a integragdo da educacio
profissional com o ensino médio, na busca da insercio de
adolescentes e jovens adultos no mundo do trabalho, segundo
os ditames de democracia social, com o enfoque de educacio
integral, articulando ciéncia, trabalho e cultura®.

Parece correto afirmar que essas sdo as tendéncias captadas
do contexto politico-econémico-social do Brasil e que reper-
cutem no conhecimento sobre educacio, trabalho e inclusio
social: pleno processo de construcdo democratica, crescente
incorporacio de segmentos mais carentes da populacido aos
espacos de producio e consumo e inovagio tecnolégica e rees-
truturacio produtiva?'.

Sio tendéncias que representam respostas aos desafios que
ainda persistem para uma suficiente e eficiente oferta de educacio
aos brasileiros na faixa etaria de 15 a 24 anos, aproximadamente.
A extensdo do ensino fundamental para nove anos, o esfor¢o
para universalizar o acesso, a permanéncia e 0 sucesso no en-
sino fundamental, embora em muitos casos apenas em carater
formal, foram conquistas significativas no quadro educacional
brasileiro. Resta um esforco concentrado em politicas publicas,
rumo a universalizagdo, para um atendimento apropriado, em
quantidade e qualidade, a coorte usuaria de educacdo geral e
profissional de nivel médio.

A Tabela 1 mostra a situacdo educacional dos jovens em
2006. %

TaBELA 1
Situagio educacional dos jovens em 2006 (Em %)

Analfabetos*

Freqiientam a escola

- Ensino fundamental (regular ou supletivo)

- Ensino médio (regular, supletivo ou pré-vestibular)
- Ensino superior (inclusive mestrado e doutorado)
Alfabetizacio de jovens e adultos

Nio freqlientam a escola

- Ensino fundamental incompleto

- Ensino fundamental completo

- Ensino médio incompleto

- Ensino médio completo

- Ensino supetior incompleto

- Ensino supetior completo (inclusive mestrado e douto-
rado

- Nunca freqiientaram a escola

Populagio jovem (valor absoluto)

Fonte: Pnad/IBGE. Elaboragio: Disoc/Ipea.

Faixa etaria

152 17 anos 18 a 24 anos 252 29 anos
1,6 2,8 4,7
82,1 31,7 13,0
339 49 2,0
47,7 13,8 33
0,4 12,7 7,3
0,1 0,3 0,4
17,9 68,3 87,0
11,9 19,9 28,3
2,0 6,2 7,3
1,4 6,8 5,8
1,1 28,9 30,2
0,0 0,9 1,7
0,0 1,9 8,6
1,5 3,7 5,1
10.424.755 24.285.150 15.821.341

Nota: ¥Ha analfabetos entre os que freqiientam e os que nio freqiientam a escola.
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Na Tabela 2 observa-se que, além da baixa proporc¢io de jovens matriculados no ensino médio em idade adequada, sdo regis-

tradas desigualdades ligadas as regides geogrificas e as variaveis raga/cot, zona urbana/rural.

TABELA 2
Ensino médio: taxas de freqiiéncia liquida da
populagio de 15 a 17 anos (1996 e 2006)*

Brasil e regides 1996
Brasil 24,1
Norte* 15,9
Notdeste 12,8
Sudeste 31,6
Sul 32,5
Centro-Oeste 23,5

Fonte: Pnad/IBGE. Elaboragao: Ditetotia de Estudos Sociais do Ipea.
Nota: * Exclusive as areas rurais dos estados do AC, AP, AM, PA, RO e RR.

As atuais tendéncias de reverter uma situacio desfavoravel
na educagdo da juventude tém sua génese nas mudangas de
paradigma que emergem, no Brasil e no mundo, sustenta-
das por novas elaboracées tedricas entre as quais merecem
destaque: a Declaracio de Veneza, de 7 de marco de 1986,
em que dezenove cientistas (entre eles, o brasileiro Ubiratan
D’ Ambrosio)* abrem o espirito para questionar os valotes do
nosso tempo, examinar os desafios de nossa época, propondo
novos métodos de educagdo com enfoque verdadeiramente
transdisciplinar, numa troca dindmica entre as ciéncias exatas
e as ciéncias humanas, a arte ¢ as tradi¢des culturais; outro
aporte importante foi o estabelecimento dos quatro pilares
da educag¢io contemporanea, que sintetizam as aprendizagens
fundamentais para a sobrevivéncia do homem neste século 21.
As politicas publicas, em qualquer nivel e modalidade de edu-
cacdo se norteiam, hoje, por esses eixos: aprender a conhecet,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, na
feliz concepgao do Relatério Delors™. Aprender a conhecer é
buscar o dominio dos instrumentos do conhecimento e tem
sido o terreno da educacio geral. E, a0 mesmo tempo, um
meio e um fim. J4 levar o conhecimento a pratica e dar-lhe
utilidade é aprender a fazer, é operacdo ligada a formacio
profissional. Aprender a viver juntos é um imperativo deste
violento mundo moderno. E a educacio para o convivio, para
o trato da alteridade, para a tolerincia, finalmente para a paz
como objetivo final. Aprender a ser busca o objetivo sintese
da educagio, que ¢ desenvolver o ser humano na plenitude
de suas potencialidades, alcangando o homem inteiro, corpo,
inteligéncia, sentido ético e estético, responsabilidade e espi-
ritualidade. Falamos de educacio integral.

Esse novo paradigma ¢ explicitado a partir dos conceitos de
globalidade, multidimensionalidade e complexidade do mundo
e do set humano®, os quais pavimentaram a estrada da mult-
disciplinaridade e do humanismo na educacio. Na organizacio
da formagdo profissional, esses conceitos estao traduzidos em
cursos e programas destinados a: formagao inicial e continuada

2006 Var. %
47,3 96,3
35,0 120,1
33,3 160,2
58,0 83,5
553 70,2
484 106,0

de trabalhadores, educacio profissional de nfvel médio e educa-
¢do profissional tecnoldgica de graduacao e de pds-graduacio.
Na educagdo geral, a educacdo basica combina as finalidades
de desenvolver o educando, formando-o para a cidadania e
fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e prosseguir
em estudos posteriores, tudo sob o principio geral de que a
educacido escolar deve vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
n°9.394/1996)*" Depois de marchas e contramarchas, a partir
do Decteto n° 5.154/04%, parece consolidada no Brasil a pres-
cricdo de que a educagio profissional de nivel médio e o ensino
médio se relacionam de forma articulada. Segundo o Parecer
n°® 39/2004%, do Conselho Nacional de Educacio — Cimara

Aprender a ser busca o
objetivo sintese da educagao,
que ¢ desenvolyer o ser
humano na plenitude de suas
potencialidades, alcancando
0 homem inteiro, corpo,
inteligéncia, sentido ético e
estético, responsabilidade e
espiritualidade. Falamos de
educagao integra
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de Educagio Basica, a “articulagao é a nova forma de relacionamento
entre a educagdo profissional e o ensino médio. Nao ¢ mais adotada a velba
Jormula do ‘meio a meio’ entre as partes de educagio geral e a de formagao
especial no ensino médio, como havia sido prevista na reforma ditada pela
Lein®5.692/ 717, Diante de questionamentos remanescentes,
¢ pertinente perguntar em que medida tal articulagdo estd de
fato consolidada no Brasil.

No ambito internacional, onde se encontram e se desencon-
tram as tendéncias brasileiras e as que emergem em outros paises?
Para evitar o risco de comparages artificiais com realidades muito
distantes da brasileira, optamos por limitar nossas referéncias as
tendéncias detectadas na América Latina e Caribe, cujo contexto
geopolitico guarda mais similaridades com o do Brasil.

La como ca, as mudangas na educa¢do técnica e na profis-
sional sdo fruto do desenvolvimento gerado em uma sociedade
globalizada, marcada por importantes avangos tecnoldgicos
portadores de novas demandas e exigéncias na educagio e no
trabalho. E comum a busca de novos enfoques e novas solugdes
nos sistemas educacionais. Hd um forte grau de consenso de
que o trabalho ndo ¢ mais uma atividade que dura uma vida
inteira de forma linear, que o emprego ¢ transitorio e sujeito a
inovagio constante, entre outras caracteristicas, exigindo niveis
educacionais cada vez mais altos.

Como as politicas publicas nem sempre respondem a
esses indicadores, a América Latina registra desafios muito
semelhantes aos que se colocam as nossas préprias politicas
de educacio: a) insercdo da educacdo técnica e a formacio
profissional no marco da educagdo permanente; b) integragao
de esforcos entre as agéncias participantes; ¢) esclarecimento
da questio centralizagio/descentralizagio; d) financiamento
adequado dos programas; e) instituicdo de uma proveitosa
relagdo escola-empresa; f) melhoria da qualificagdo do pessoal
docente; g) favorecimento a inser¢do das minorias; h) criagdo
de uma eficiente rede de informacio®.

Algumas tensoes identificadas na América Latina dao
conta de que falta sincronia entre os sistemas educacionais e
as necessidades do mundo laboral: a superacio das iniqiida-
des sociais esta longe de ser satisfatoria; cresce a insatisfagdo
da sociedade com a oferta de servicos educacionais; tais
debilidades sdo explicadas por uma cronica insuficiéncia de
recursos, setor em que a pratica ndo corresponde a prédica;
¢ preciso dar relevo a uma educacio integral, com destaque

para a formacio do cidaddo a quem se deve oferecer diversi-
dade de oportunidades educativas. Defende-se a articulagao
entre a educagdo formal, formacio profissional, capacitagdo
para inser¢ao no mundo do trabalho e regaste do conceito de
educagio permanente®.

E nesse contexto complexo que se desenrola o segundo ato
do drama: o trabalho.

SEGUNDO ATO: EMPREGO, DESEMPREGO E
EMPREGABILIDADE

Adécadade 1980 pode ser considerada como o marco inicial
da reestruturacdo produtiva, tendo como base a introdugio
dos equipamentos de microeletronica no setor industrial e de
servicos. O principal desses equipamentos foi o computador
e o desenvolvimento de novas tecnologias de informagcéo, as
quais Menezes Filho® attibui o efeito de “choques tecnologi-
cos”. A ampliacdo do uso dos equipamentos foi acompanhada
da implementacdo de remodelagem organizacional, tanto no
setor publico quanto no privado, com a introdu¢io de praticas
conhecidas como reengenharia, privatizagao e terceirizagio. Os
choques tecnolégicos, por sua vez, “aumentam a produtividade
relativa do trabalhador qualificado (razdo entre a produtividade do
trabalhador qualificado ¢ a do nao qualificado) (...) que se convencionon
chamar de mudangas tecnoldgicas enviesadas para a qualificagio”™*.

O progresso tecnolégico, tradicionalmente poupador de
mao-de-obra, coincidiu na década de 1980 com a retracio da
economia, em parte ocasionada pela elevagio dos precos do
petréleo. As novas tecnologias e a remodelagem organizacional,
por um lado, contribufram para a modernizacao e aumento da
produtividade das empresas, por outro, acentuaram o aumento
do desemprego e do trabalho “informal”, qual seja, aquele em
que os trabalhadores nio contam com a prote¢ao social®. No
caso do Brasil, a década de 1990 correspondeu a abertura do
mercado a competicdo internacional, promovida pelo entio
presidente Fernando Collor de Mello, agravando, ainda mais, o
fenémeno do desemprego.

Talvez um dos poucos temas que gozam de consenso entre
os analistas da area das Ciéncias Sociais ¢ o de que o desemprego
entre os jovens ¢ mais alto que entre as demais faixas etarias da
sociedade. Isso apesar das diferencas de faixa de idade em que
os jovens sdo enquadrados nos estudos e do contorno da abor-
dagem metodolégica utilizada nas pesquisas que fundamentam
a constatacio do fendémeno.

A faixa etaria na qual os jovens sdo situados corresponde
aquela dos 15 aos 24 anos, segundo critério adotado pela Or-
ganizacdo das Nages Unidas. Poder-se-ia argumentar que,
nesse periodo etario, ndo caberia falar em desemprego, pois os
jovens estdo voltados a completar sua escolarizacdo, a média e
superior. Infelizmente ndo ¢ essa a situagio vivida pela maioria
da populacio mundial. Nos paises capitalistas centrais, ou com
elevado desenvolvimento econémico e social, menos da metade
da populagio ingressa na educagao superior. No caso dos paises
capitalistas periféricos, como é o caso do Brasil, em que pese
o aumento das matriculas no ensino médio nos ultimos anos,
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nem todos os matriculados o concluem e, menos ainda, na faixa
etaria correspondente a este nivel de ensino.

Inimeros fatores sdo citados para explicar o abandono dos
estudos, os quais convergem em apontar como o principal deles
a baixa renda das familias, incapaz, portanto, de garantir que um
oumais de seus membros se dedique exclusivamente as atividades
escolares. Assim, o jovem se vé compelido a conciliar os estudos
com alguma atividade remunerada ou abandonar os estudos,
a fim de contribuir com a renda familiar ou para garantir seu
sustento. Segue daf a preocupa¢do com o desemprego juvenil e
a formulagio de politicas piblicas para atenua-lo.

Analisando o desemprego no Brasil a partir dos sucessivos
relatorios da Pnad, no perfodo de 1981 a 2002, da populacio da
area utbana, Reis ¢ Camargo™ constataram que o desemptego, na
décadade 1980, situou-se em torno de 4,5% da populacio economi-
camente ativa (PEA). Na década seguinte, o desemprego se elevou
para 11,2% e, nos anos iniciais do novo milénio, 2001 € 2002, sofreu
uma pequena reducao, caindo para 10,4%. Ja para os trabalhadores
na faixa etaria de 18 a 20 anos, no perfodo de 1990 a 2002, cresceu
14,9% e para os de 21 a 23, a elevacio foi de 9,5%.

Osautores atribuem o crescimento do desemprego dos jovens
das faixas etarias citadas ao Plano Real, que conseguiu reduzir,
drasticamente, a taxa de inflacdo. Pela l6gica da analise adotada
pelos autores, em perfodos de elevada inflacdo os salarios reais
sdo mais flexiveis, facilitando as empresas ajustarem seus custos
salariais aos seus interesses e produtividade dos trabalhadores”.
A maior rigidez salarial, decorrente da estabilizacio monetaria,
aumenta o desemprego juvenil por duas razées: 1) por possuir
informagbes imperfeitas sobre a sua produtividade; 2) por ser
sua dispensa menos onerosa que a de um trabalhador antigo na
empresa, que percebe com um salario mais levado.

O Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioeconémicos (Dieese), através da Pesquisa de Emprego e
Desemprego (PED), acompanha, periodicamente, o mercado de
trabalha nas regiGes metropolitanas de Belo Horizonte, Porto Ale-
gre, Recife, Salvador e Sio Paulo e no Distrito Federal. Na edi¢do
de setembro de 2006, a PED voltou-se para a analise da situagdo
laboral dos jovens entre 16 e 24 anos. Nas seis areas pesquisadas,
os jovens somavam 06,5 milhées de individuos, 23,8% dessa faixa
etaria e 25% da PEA. Desses jovens 45,5% encontravam-se de-
sempregados. A taxa de desemprego entre os jovens ¢ indicada
como sendo duas vezes superior a da populacdo com mais de 25
anos, sendo as maiores taxas registradas entre aqueles com idades
de 16 € 17 anos e entte os do género feminino™.

A fase compreendida entre os 16 e 24 anos corresponde,
para a maioria dos estudantes, ao perfodo de escolarizacido do
ensino médio, o qual em principio deveria terminar aos 17 anos.
Porém, devido a defasagem série-idade prevalecente, poucos
dos estudantes se enquadram na norma etaria e também poucos
jovens ocupados conseguem conciliar o estudo com o trabalho.
O principal fator interveniente nessa conciliagio ¢ o da renda
familiar. Na referida pesquisa do Dieese®, a renda familiar dos
jovens ocupados foi distribuida em quatro quartis, o primeiro
correspondente as famflias com menor renda. Nele, mais de dois
tercos dos jovens apenas trabalha. No outro extremo, quarto

quartil, o das familias com maior renda, cerca da metade trabalha
e estuda, exceto em Recife, onde somente 37,5% se encontram
nesta situacio®. Com respeito a escolaridade, entre os jovens
ocupados das familias de maior renda, terceiro e quarto quartis,
predominavam aqueles que tinham concluido o ensino médio. Ja
entre os jovens das familias de menor renda, a maior freqiéncia
era de jovens com o ensino fundamental incompleto, incluidos
os alfabetizados, porém sem indicacio de escolaridade.

Estudo elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Apli-
cada (Ipea), a partir de Key Indicators of the Labour Market Program
(Kilm)*, indica que, enttre os paises selecionados para o referido
estudo, a proporcao de jovens de 15 a 24 anos, no Brasil, em 2005,
era de 46,6%, valor préximo encontrado pela pesquisa do Dieese,
apresentando um crescimento de 2,8%, em relacao ao ano de 2000.
Segue 0 México, com 40,4% de jovens desempregados, porém com
um decréscimo de 11% com respeito ao ano de 2000. Ja a Argen-
tina apresentava uma proporc¢io de 39,6%, com um crescimento
de 5,8% em relacio ao ano de 2000. Numa evidéncia de que o
problema ndo se restringe aos paises latino-americanos, a Gra-
Bretanha apresentava uma proporcio de desempregados juvenis
de 38,6%, maior de 6,5% com respeito ao ano de 2000*. Esses
dados indicam que, entre os desempregados, perto da metade sdo
jovens, com incremento ao longo do qiiingiiénio, exceto no caso
do México, o qual conseguiu uma reducio acima dos 10%.

O fenémeno do acentuado desemprego juvenil deve ser
considerado sob dois aspectos: o da dificuldade em conseguir o
primeiro emprego e o da rotatividade, ou seja, a sucessiva troca
de emprego, intercalada por variados periodos de duragio de
desemprego.

A principal causa apontada para o jovem encontrar difi-
culdade de insercio no mercado de trabalho deve-se a falta de
informacgoes do eventual empregador sobre sua potencialidade ou
produtividade no trabalho®. Essas informac¢des sio adquiridas,
gradativamente, a2 medida que o desempenho do trabalhador ¢é
observado eavaliado. Dai porque as empresas preferem contratar
trabalhadores que ja tenham passado por este estagio de avaliacio,
o queincluiaaquisicido de habitos de trabalho consolidados. Essa
posicdo dos empregadores é expressa na maioria dos antuncios
de oferta de emprego, na qual aparece a expressiao “Exige-se
experiéncia anterior na funcio”.

Algumas caracterfsticas dos jovens funcionam como indi-
cadores negativos, tendentes a reforcar a resisténcia do possivel
empregador em contrata-lo:

¢ baixa escolaridade *;

* jovens do género feminino.”
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Frenteaesse quadro de desesperanca enfrentado pelos jovens
que buscam um trabalho para garantir sua sobrevivéncia e, para
tanto, enfrentam barreiras que lhes minam a auto-estima e podem
leva-los a pratica de atos ilicitos como forma de conseguir uma
renda, surgem as politicas publicas de incentivo a contratacio.
Em 2003, é criado o Programa Nacional de Estimulo do Primeiro
Emprego para os Jovens (PNPE). Apesar do subsidio de cerca
de meio salario-minimo ao longo do primeiro ano de trabalho,
o Programa recebeu adesio restrita por parte dos empregadores.
Reformulagées posteriores do Programa pouco contribuiram
patra o aumento das contratagoes.*

Inicialmente, os jovens acabam ingressando no mercado de
trabalho em ocupagGes precarias, que demandam baixa quali-
ficacdo, rotineiras ou de curta duracdo. Esse tipo de insercio
conduz ao segundo aspecto da elevada taxa de desemprego
entre os jovens, o darotatividade.
Os jovens tendem a trocar de
emprego na busca de ocupa-
¢oes mais interessantes, melhor
remuneradas e promissoras
na construcio de sua catreira
profissional. A passagem por
diversas ocupagées pode ter um
lado positivo, que é o de possibi-
litar a0 jovem a oportunidade de
experimentacio, antes da op¢ao
pela carreira definitiva®.

Em que pese a riqueza da
experiéncia adquirida pela pas-
sagem por diversas ocupagoes,
para enfrentar os desafios da
obtencdo do primeiro emprego
e da rotatividade, a solugio setia
a ampliacdo da oferta de cursos
profissionais e, principalmente,
ainstituicdo de escolas politécni-
cas, as quais aliariam uma sélida
formacio académica com a formacio profissional®.

Contudo, Castro ¢ Aquino® chamam atengio para o fato de
que adiminui¢io do desemprego, neleincluido o juvenil, depende
da criacdo de novos postos de trabalho, ou seja, do crescimento
da economia. Se isso ndo ocorre, aprimorar as habilidades dos
jovens provavelmente nio lhes garantird vagas, a menos que elas
sejam subtraidas dos trabalhadores adultos. Oferecer formacio
profissional com o desemprego em alto conduz a diminuicio
das desigualdades internas se destinada aos jovens com menor
“empregabilidade”.

A atencdo do Ministério do Trabalho e Emprego volta-se
presentemente para programas que combinam a elevacdo da
escolaridade com a formacio profissional, como o ProJovem
Trabalhador. A atencdo dada a profissionaliza¢do encontra
respaldo na nova conjuntura econémica mundial, a qual tem
como uma de suas das caractetisticas a valorizacio da formacio
tecnoldgica, conforme salientado por Menezes Filho. Viade regra,
a qualificacio engloba a escolarizacio, sendo um de seus prin-

Os jovens tendem a trocar de
emprego na busca de ocupagoes mais
interessantes, melhor remuneradas
e promissoras na construgao de sua
carreira profissional. A passagem
por diversas ocupagies pode ter um
lado positivo, que ¢ o de possibilitar
ao jovem a oportunidade de
experimentacdo, antes da opedo pela
carreira definitiva.

cipais indicadores, até pela facilidade de sua mensuracdo. Dessa
forma, podem ser considerados trabalhadores nao qualificados
aqueles com até quatro anos de escolarizacio; semiqualificados,
os com cinco a 11; e qualificados os que possuem 11 anos de
estudo™ .

Nao se dispéem, ainda, de dados oficiais completos relativos
ao comportamento da economia no ano de 2008. Contudo, rei-
teradas matérias publicadas nos meios de comunicacéo sinalizam
a aceleracdo do crescimento da area industrial e a preocupacio
com a falta de pessoal qualificado para preencher os novos
empregos dele decorrente. Jalio Lopes de Almeida, do Insti-
tuto de Estudos do Desenvolvimento Industtial®, estima que
o crescimento do emprego na industria tem sido de 3% e que,
desde o inicio do ano de 2008, foram criadas mais de 200.000
vagas por més. Dimenstein®® relata que pesquisa realizada junto
aos egressos das escolas técnicas
do Centro Paula Souza, em Sao
Paulo, indicou que 77% deles
estavam empregados e entre os
tecnélogos, 93%. Informaainda
que a Petrobras, por exemplo,
tem encontrado dificuldade na
contratacio de perfuradores
para trabalhar nas plataformas
de extracdo de petrdleo. Cita
levantamento efetuado pela
Federacao das Industrias do Rio
de Janeiro, o qual aponta entre
as dez primeiras atividades mais
requisitadas pelas industrias, no
futuro préximo, sete técnicas
ou tecnoldgicas, como as ativi-
dades de técnicos de producio,
conservagdo e qualidade dos
alimentos.

Aparentemente, as perspec-
tivas da criacdo de novas vagas
na inddstria, as quais certamente refletirdo nos demais setores
da economia, tendem a apontar para as condi¢Ges estruturais
propicias a diminuicio do desemprego. No entanto, vale reiterar
que, para o preenchimento dessas vagas, ha que se contar com
mao-de-obra qualificada, o que pressupde a superacio das his-
toricas mazelas do sistema educacional e de sua articulacio com
uma formagio profissional ampliada e de qualidade.

TERCEIRO ATO: DINAMICA CURRICULAR PARA A
JUVENTUDE

Juventude, envolvendo a delimitacio convencional citada,
constitui um perfodo que vai dos 15 aos 24 anos de idade e se
caracteriza como uma fase da vida na qual existe uma pluralidade
de objetivos. Engloba um grupo populacional cujos integrantes
buscam novas experiéncias como forma de construir nova indivi-
dualidade; procura pessoas com as quais se identifica, formando
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e fortalecendo o conceito que tem de si préprio. A participacio
em grupos de amigos que possuem gostos comuns passa a tef,
nesse perfodo da vida, prioridade sobre o modelo dado pelos
pais. A juventude constitui uma fase da vida cheia de davidas,
contradi¢oes, conflitos e principalmente de muita inseguranca.
Como dito no inicio deste trabalho, é “um torvelinho de situagoes
que se esparrama e se entrelaca no espago social e geogrdfico”. Trata-se,
portanto, de um periodo conflituoso da vida quando as incer-
tezas, ja existentes na infancia, so incorporadas e se avolumam
progressivamente, adquirindo novos contornos.

Paradoxalmente, apesar desses aspectos negativos, ajuventude
se configura também como um novo porvir, umanova vitalidade,
um vigor exuberante e cheio de desejos fortes que impulsionam
e fazem desaparecer os medos e as conseqiiéncias de suas agoes.
Como se costuma dizet, a juventude é a esperanca e o futuro de
uma nagio. Conforme os estudiosos, a emergéncia das teorias
cientificas, como também os conceitos, sao de natureza para-
doxal até para cobrirem aparentes unidades da realidade, como
acontece com o conceito de juventude.

Um aspecto importante a ser considerado é a tendéncia
existente nas representacdes correntes da juventude de consi-
derar os jovens como fazendo parte de uma cultura “unitaria”.
Esta ¢ uma questio que se coloca a sociologia da juventude: ndo
explorar apenas as possiveis ou relativas sizilaridades entre jovens
ou grupo de jovens, mas também e principalmente as diferencas
sociais que entre eles existem®. Similaridades e diferencas, indiscu-
tivelmente, devem ser consideradas no desenvolvimento do
processo educacional. Desprezar as diferengas, ou subestima-las,
tem produzidos conflitos e cataclismas de diferentes naturezas.
Como afirma Laszlo, “apesar da difusao do McDonaldismo, da Coca-
Colonizagdo em escala mundial, da internet e do aparecimento de mercados
lobais, o mundo contempordneo estd se tornando cada veg mais — e ndo
menos — diversificado”*.

Segundo Pais®, ajuventude, do ponto de vista sociolégico, tem
vacilado entre duas tendéncias: a) juventude como um conjunto
social constituido de individuos pertencentes a uma dada “fase
da vida”, prevalecendo a busca de aspectos mais uniformes e
homogéneos em termos etarios, e b) juventude tomada como
um conjunto social formado por jovens em diferentes situacoes
sociais necessariamente diversificadas em funcio de classes,
diferentes situacdes economicas, diferentes parcelas de poder,
diferentes interesses e diferentes oportunidades ocupacionais.
Boutdieu™ considera um abuso de linguagem subsumir sob o
mesmo conceito de juventude universos sociais que praticamente
ndo témnada em comum. Os elementos geralmente referenciados
que os jovens dio mostra de compartilhar como o conjunto de
crengas, simbolos, normas e praticas podem, segundo o autor,
ser proprios ou inerentes a fase da vida associada a juventude,
como podem ser derivados ou assimilados, seja de geracoes
precedentes, seja de trajetorias percorridas pelos jovens.

Ainda sob o ponto de vista sociolégico, um dos problemas
contemporaneos que mais afetam a juventude, fazendo dela um
problema social, ¢ derivado da dificuldade de entrada dos jovens
nomundo do trabalho, desencadeando uma sucessiva corrente de
problemas num efeito cascata interminavel. O tema do trabalho
ja foi devidamente discutido.

um dos problemas contemporaneos
que mais afetam a juventude,
fazendo dela um problema social, ¢
derivado da dificuldade de entrada
dos jovens no mundo do trabalho,
desencadeando uma sucessiva
corrente de problemas num efeito
cascata intermindvel

Esta parte do texto analisa mais especificamente a juventude
situada entre 16 e 24 anos deidade que corresponde, paraamaioria
dos estudantes brasileiros, a faixa do ensino médio. Isto porque a
fraca qualidade do ensino oferecido contribui para que os alunos
permane¢am mais tempo na escola. Além do mais, o aluno do
ensino médio, salvo raras exce¢oes, carrega na sua bagagem o
déficit da educaciao basica. O ensino médio é um nivel de ensino
com demasiados papéis, devendo preparar o aluno, a0 mesmo
tempo, para o mercado de trabalho e para passar no vestibular.
“Espera-se que ofereca uma base solida de conhecimentos instrumentais,
cientificos e nas humanidades™’.

Os aspectos componentes daquele cendrio anteriormente
definido, sejam eles os positivos, sejam aqueles menos desejaveis,
todos, indiscriminadamente, constituem fatores que devem ser
considerados no planejamento das estratégias e das agdes a serem
desenvolvidas na dinamica curricular, caracterizando a comple-
xidade e a interdisciplinaridade do processo educativo.

Quais sdo as implicacbes de uma dindmica curricular que
busque a integracio desse grupo populacional? Considerando o
curriculo como um plano dea¢ao pedagdgica que buscaa obtengdo
de resultados da aprendizagem, organizados no ambito da escola,
pressupde que se efetiva em trés momentos: elaboragio, implemen-
tacdo e avaliacdo, conjugados numa racionalizacdo dos meios em
funcio dos objetivos e dos resultados. Essa dindmica proporciona
o que Giroux®® chamou de consciéncia tecnoldgica.

Com base nessas conjeturas, o desenvolvimento curricular é um
processo dinamico e continuo que envolve nao apenas o momento
de sua constru¢io como também o momento de sua realizacio
e avaliacio permanente. O curriculo, no seu desenvolvimento,
¢ sobretudo um processo interpessoal que redne varios atores,
com poderes de decisio e com diferentes pontos de vista sobre
o ensino e a aprendizagem. F um processo politico que se traduz
na tomada de decisdes em diferentes nfveis — nacional, regional
e local —, recebendo influéncias de varios grupos. E também um
processo social que envolve pessoas que desempenham papéis de
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acordo com diferentes
interesses, valores e
ideologias. E principal-
menteum processo de
colaboragio e coope-
ragao entre os diversos
atores que tomam
decisGes curriculares.
Essas decisoes, na sua
dinamicidade e flexibi-
lidade, devemacompa-
nhar os movimentos e
apresencadesituacdes
especificas que vao
| progressivamente suz-
gindo durante o seu
desenvolvimento. Si-
| tuacoes que se situam
na dimensao humana

ou na dimensio da
sociedade como um todo. Esse processo, assim definido, envolve e
possibilita a concretizacdo dos tao pertinentes pilares da educagdo
— aprender a ser, aprender a fazer, aprender a aprender e, acima
de tudo, aprender a conviver.

HEstamos falando de um grupo composto de pessoas que
apresentam grande turbuléncia pessoal, impulsionada pelos hor-
monios em ebulicdo, o que justifica uma proposta curricular com
foco no sujeito da educacio, tornando-o assim o protagonista
do processo. Alias, esta ¢ uma posicdo que atualmente tem sido
defendida pela maioria dos educadores. Como afirma Morin
(2000), “a edncagdo do futuro deverd ser o ensino primeiro e universal,
centrado na condigao humana”. Confirmando a complexidade do
processo educacional, o autor coloca que os seres humanos
devem reconhecer-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que é
humano. Assim, este terceiro milénio faz exigéncias no campo
cientifico e apela também para a dimensio afetiva na qual estdo
inseridos os aspectos axiolégicos da educacio. Isto envolve ao
mesmo tempo o aprender a ser e o aprender a conhecer.

Com caracteristicas tao acentuadas e diversificadas, desen-
volver um processo educacional que atenda a0 mesmo tempo
e com efetividade a aspectos individuais e coletivos ndo ¢é
missdo facil. Pensar educagdo na sua complexidade ¢é levar em
conta, além daqueles componentes pessoais, a dinamicidade, a
imprevisibilidade, a competitividade e outras caracteristicas que
fazem parte da sociedade deste milénio Torna-se imperativo
incorporar ao processo educacional nio apenas os elementos
componentes das caracteristicas individuais dos jovens, como
agregar a essas caracterfsticas os componentes sociais que se
constituem o contexto em que o jovem se situa. Como sugere
De Landsheete, citado por Pacheco®, “a andlise das exigéncias
da sociedade-mae constitui o primeiro tempo da definicao dos alvos da
edncagio”®*. Com base nesta reflexdo, podem set visualizadas as
seguintes dimensoes: 1) a individual e coletiva e; 2) a contextual.
A primeira se refere aos aspectos pessoais de cada jovem em

particular, suas singularidades e diferencas, além de considerar
também as caracteristicas do grupo de jovens como um todo.
Quanto a dimensao contextual, envolve as interferéncias decot-
rentes da sociedade, impostas pelas mudancas, transformacoes
e exigéncias por ela estabelecidas.

O curticulo depende também dos condicionantes econémicos
existentes na sociedade, envolvendo os recursos educativos; a
pressdo dos grupos econémicos na definicdo das areas de co-
nhecimento; a valorizagdo da carreira dos professores, dentre
outros. Complementando e enriquecendo ainda mais esses dados,
énecessario entender e refletir sobre o que dizem os numeros. Es-
tatisticamente falando, os dados educacionais brasileiros, embora
sejam quase sempre de boa qualidade e facilmente disponiveis,
sdo frequentemente ignorados®. Entender e refletit sobte o que
dizem os numeros contribui para uma andlise qualitativa mais
acurada de qualquer problema. As variaveis componentes desses
dados apresentam significativas oscilagGes e desigualdades ligadas
as regides geograficas, a matricula por idade, por ciclo escolar,
e varias outras que servem de base para reflexées, engrossando
as fileiras de subsidios para o planejamento e desenvolvimento
de um processo educacional, tornando-o mais efetivo.

Tanto para a escola como para o professor atuar sob estas
perspectivas exige comprometimento com a educagdo e com
aqueles que dela participam. Retomando a questdo social, aquelas
mudancgas e transformagoes as quais nos referimos anteriormente
vem ocorrendo aolongo dos tltimos dois ou trés séculos quando,
segundo Beust, teve inicio a caminhada para a desumanizagio:
“A razao substituin a fé o objetivo substitnin o subjetivo; a certeza
substituin o mistério”*. Continuando, o autor afirma: “houve num
sentido cada vez mais intenso e geral, um processo de dessacralizagio da
vida e de snas metas”®.

Foi assim que a ciéncia se tornou uma obsessao cujos métodos
chegaram a dominar dreas como a Filosofia, a Psicologia e a Teoria
educacional. Nessa caminhada obsessiva pela objetividade fomos
longe demais na énfase ao puramente racional. Todos os fenémenos
subjetivos e todos os valores espirituais foram descartados como
intteis. Nesse contexto, Maslow®, entre outros humanistas, iden-
tifica a necessidade de uma mudanca gradual em dire¢ao a uma
petcepeio de mundo mais equilibrada. Também Kiddet afirmou
que os valores éticos, morais e familiares estdo entre os mais pre-
ocupantes desafios na agenda norte-americana. Diz o autor: “Nds
vivemos em um extremo colapso mioral e nds ndo sobreviveremos no proximo
miilénio com a ética do século XX,

Estamos diante de uma ruptura da cultura contemporinea
com a humanizagio, a qual, segundo Wilber® (1998), teve inicio
a partir da dissociacdo entre o BELO, que ¢ o dominio da arte
e do eu; 0 BOM, que se refere a ética e a moral, ¢ o dominio do
noés; o VERDADEIRO se relaciona com o dominio da ciéncia
e da tecnologia, diz respeito ao eles. Essas trés dimensées de
valotes identificadas por Platio serviram, segundo Wilber™, de
referéncias ao longo da maior parte da histéria de todas as culturas
e civilizagdes com exce¢ao da Modernidade. Essa separacio criou
barreiras intransponiveis entre o eu, o n6s e o eles; entre a razio,
a emocio e a intuicdo, entre a ciéncia e a arte e a religidao. Essa
dissocia¢ao representou, segundo Wilbet”', o grande desastre da
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Modernidade, conhecido como “terra plana”, desenvolvido por
um processo de materializa¢do, racionaliza¢do e mecanizagao do
universo, do individuo e da sociedade.

Diante dessas constata¢oes e de varias outras reacoes nega-
tivas, ficava evidente a necessidade de um novo paradigma para
melhor atender aos anseios da sociedade emergente. Entendendo
educagido como um fenémeno complexo que envolve todas
as dimensoes do ser humano numa total interacdo entre essas
dimensdes, a escola, como agente formal da educacio, exerce
um papel fundamental.

Nesse sentido, ¢ de sumaimportancia definir precisamente os
integrantes do processo educacional. Quem ¢ esse alunor Quais
os seus desejos, as suas necessidades, os seus sonhos? Quais sdo
as suas dificuldades para enfrentar as exigéncias de uma socie-
dade que ¢ acima de tudo dindmica, plural e imprevisivel? Estas
sdo algumas perguntas que, de modo geral, ndo sdo feitas e ndo
sdo colocadas como premissas para decolagem de um processo
educacional que pretenda ser de qualidade.

Numa concepgio de complexidade e interdisciplinaridade,
educar “¢ enriquecer a capacidade de acdo e de reflexdo daquele que
aprende, seja individualmente, seja em parceria com outros seres. E a
integragdo entre o sentir, o pensar e 0 agiry € acima de tudo a integracdo
entre razdo e emocdoy; € o resgate dos sentimentos visando a restanragio
da inteireza humana e paradoxalmente da multidimensionalidade do
ser’2,

EPILOGO

Pelo drama em trés atos, fica claro que a heranga por nos
legada a juventude apresenta problemas complexos que gera-

educar “¢ enriquecer a capacidade

de agdo e de reflexdo daguele que
aprende, seja individnalmente,

seja em parceria com outros seres.
Ea Integragdo entre o sentir,

0 pensar e o agiry ¢ acima de
tudo a integracdo entre raao e
emogaoy € o resgate dos sentimentos
visando a restanragao da inteirega
humana e paradoxalmente da
munltidimensionalidade do ser”

mos e para os quais nio temos colocado em pratica solucoes
satisfatérias. Como grupo que emerge no mundo, os jovens
tém desafios provavelmente mais dificeis do que aqueles que
nés enfrentamos quando jovens. A perspectiva de alguns de-
cénios sugere que fizemos ensaios amadoristicos na educacio,
pretendendo atingir a0 mesmo tempo tantos objetivos com o
ensino médio que ele se torna incapaz de realizar. Ajudamos a
construir sociedades de consumo que, como bicicletas, precisam
ser pedaladas cada vez com maior vigor para ndo cafrem, como
na atual crise global, iniciada com aventuras financeiras nos
Estados Unidos. Sao sociedades em que o trabalho humano tem
espaco menor, especialmente para os recém-chegados. Quanto
a dindmica dos curriculos escolares, manifestamos esperancas
e reconhecemos caminhos para superar as suas falhas. Com
freqiéncia insistimos numa pletora de contetdos curriculares
que de meios se pervertem em fins. Obcecadamente apelamos
para a razio, enquanto empurramos os valores e os sentimentos
para tras das cortinas, quando nés mesmos nos ressentimos da
sua falta fosse na nossa juventude, seja hoje. Edificamos um
mundo pretensamente asséptico, racional, apolineo por fora e
carcomido por dentro. Fica implicito que obrigamos cada vez
mais os jovens a permanecer na escola, tanto quanto possivel
em tempo integral, tornando-a uma instituicio de custddia,
pois tememos os jovens. Quarenta anos depois de 1968, eles
continuam “perigosos”, pelas violéncias, desocupacio e ati-
vidades “transgressoras” a eles associadas, mas nés mesmos
terfamos dificuldade de permanecer nessas escolas voltadas para
o umbigo do educador, pensadas por ele, voltadas primeiro aos
seus proprios interesses. Em outras palavras, temos medo das
pessoas que em parte sio nossas criaturas. Nao contentes com
isso, encaixotamos essas pessoas em instituicdes e empresas
que muitos de nés detestamos. Enquanto Estados nacionais e
organizagoes internacionais, ndo reconhecemos efetivamente
a juventude, pois dispersamos e compartimentamos as nossas
politicas publicas como se existissem apenas o aluno, o paciente,
o aspirante ao trabalho, o cidadio que requer determinados
servicos publicos, ignorando que o jovem ¢é um sé. Somos
credores em relacdo as geragdes precedentes, que nos legaram
repressio, guerras quentes e fria, miséria, subdesenvolvimento e
consumismo, mas parece que deixamos uma divida ainda maior
para a geracio que hoje ainda estd na condicao de crisalida. Pior
ainda, em muitos casos negamos a capacidade e o protagonismo
dalagarta paraapressa-laase tornar mais depressauma borboleta,
para que, superprotegida, consuma mais. O produtivo exame
de consciéncia, ao contrario do remorso, deve dizer que com
freqiéncia nos fixamos nos espelhos como Narciso, em vez de
nos colocarmos nos lugares dos jovens. Eis por que a juventude
continua um enigma, apesar de termos sido jovens. Em vez da
peniténcia, estamos na hora da urgéncia, de fazer aquilo que é
imperioso fazer e que se apresenta de modo claro sob muitas
dimensoes, como a do clima, do desenvolvimento sustentavel,
daeducacio voltada para o educando, da responsabilidade social
e das liberdades. Associada ao sentimento de urgéncia esta a
esperanca. Eis por que, ao abrir a caixa de Pandora, dela safram
todos esses males para os quais nos compete encaminhar solu-
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¢des. Eis por que também, na sabedoria dos antigos, se fechou

rapidamente a caixa antes que dela escapasse a esperanca. Ela

ainda continua 14, no fundo da caixa.
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ABSTRACT

Candido Gomes;Beatrice Carnielli; Clélia Capanema;
Jacira Camara. The enigma of youth.

This article discusses the concept of youth as a vulnerable group,
living in waiting time, in contemporary societies. Their drama is
divided in at least three acts: 1) school education, struggling with
reforms onerous to youngpeople, without adequately combining general
edncation and vocational training; 2) jobs which are hard to access,
resulting in unemployment and underemployment; 3) curricular
dynamics needed for our time, which involves emotions and values,
in addition to reasoning.

Keywords: Youth; Secondary education; Employment; Work;
Curriculum.

RESUMEN

Candido Gomes;Beatrice Carnielli; Clélia Capanema;
Jacira Camara. E/ enigma de las juventudes.

Este trabajo discute el concepto de juventud como grupo vulnerable,
en tiempo de espera, en las sociedades contempordaneas. Su drama se
divide en por lo menos tres actos: 1) la educacion escolar que se ha
debatido entre reformas onerosas para los jovenes sin llegar a conjugar
adecnadamente la educacion general y profesional; 2) el trabajo,
debido a que el dificil ingreso al mercado se traduce en desempleo y
subempleo; 3) la dindmica curricular necesaria en los tiempos actnales,
que implica emociones y valores mds alld de la ragon.

Palabras clave: Juventud; Enseiianza media; Empleo; Trabajo;
Curriculum.
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