A QUESTAO DA FUNCAO SOCIAL
DA EDUCACAO NO Novo MILENIO
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Resumo

Tragando uma breve trajet6ria histérica da fungio educativa na sociedade capitalista, este artigo procura buscar

elementos, a partir da concepgio de trabalho como principio educativo, para estimular uma reflexdo sobre a

natureza e o papel da educagio no atual estagio do capitalismo globalizado e sobre o desafio de provocar

mudangas num contexto social em que se realiza e se constroi através da precatizagao do trabalho (do desemprego,

do aumento da pobreza, da perda dos direitos conquistados) e da degradagiao do meio ambiente.
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1INTRODUGAO

Existe uma tendéncia que refor¢a e dissemina aidéia de que
aeducacio é um motor de desenvolvimento e de distribuicio
de renda, é um fator determinante de crescimento econdmico,
de aumento da produtividade e, mais enfaticamente, de redu-
¢do das desigualdades sociais e da pobreza. Hd décadas depo-
sita-se na educag¢io toda a esperan¢a de um dia melhot, no
entanto, nio so6 se verifica que esse dia ndo chega, como se
constata que a condi¢do de vida da maioria dos seres humanos
fica pior com o passar do tempo.

No contexto da mundializagao do capital, o que se constata
¢ que o aumento da escolarizagio da populagdo mundial se da
concomitantemente a0 aumento da miséria, da pobreza e do
desemprego. Mais que a contradi¢ido da capacidade de produzir
riquezas com os avang¢os tecnoldgicos e a precarizagio do
mundo do trabalho, a l6gica do capital tem colocado em
risco a prépria existéncia da humanidade, uma vez que sua
crescente capacidade produtiva se faz com a depredagio do
meio ambiente.

A compreensio de educa¢io como um mecanismo funda-
mental de modernizac¢do, desenvolvimento, progresso e de
superag¢io da pobreza perpassa toda a historia do processo de
formagio da sociedade capitalista, o que indica que se trata de
um tipo de relagio, entre educagio e economia capitalista, que
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vai se estabelecer nas contradi¢Ges e nas lutas de classes. A
educacio, enquanto atividade social centrada nohomem e em
suas necessidades, subordinada a l6gica do capital, exerce as
funcSes de reproducio alienada da forga de trabalho e de
conformacgio comarealidade. Nesse sentido, a educa¢io sem-
pre se constituiu uma drea problemadtica na defini¢éo de sua
natureza e fun¢io social.

No dmbito deste artigo, pretende-se apontar alguns elemen-
tos que estdo postos nanatureza e na fungao social da educagio no
contexto dasociedade capitalista, para se pensara educagio no atual
estagio do capitalismo globalizado e seu carater contraditorio, e
refletir sobre as possibilidades de mudangas.

2 EDUCAGAO E A ECONOMIA CAPITALISTA!

Arelagio entre educagio e economia capitalista se faz desde
a formagdo desse modo de produgio e civiliza¢io. Para a
burguesia que se forma e se firma a partir dos ideais iluministas,
a educac¢io ¢ a “chave-mestra da vida social”. Sua funcio é
construir em cadahomem a consciéncia do cidadio, promover
uma emancipagio, sobretudo intelectual, libertando os ho-
mens de preconceitos, tradi¢oes acriticas, fés impostas, crengas
irracionais. Ela é o meio mais apropriado e eficaz para “dar vida
a um sujeito humano socializado e civilizado, ativo e respon-
savel, habitante da ‘cidade’ e capaz de assimilar e também
renovar as leis do Estado que manifestam o contetudo ético da
sua vida de homem-cidadio”.

A educacio escolar do século XVIII vai se redesenhando e
sendo configurada no século XIX com a estatizag§o3 ea
laicizacdo da escola — pﬁblica4, estatal e civil —, enfatizando o
perfil técnico—proﬁssional5 eadifusio da cultura como proces-
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so de crescimento democritico coletivo. A escolamoderna deve
ultrapassar o anacronismo da escola do Ancien Regime e cons-
tituir uma escola mais uniforme, mais rigida nas estruturas e
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nos comportamentos, mais programada e mais laica: “uma
escola mais racional, por um lado, ¢ mais democrdtica, mais aberta as
vdrias classes sociais, por ontro” °

Em toda a Europa foi se delineando um sistema escolar
destinado a todo o povo — ou melhor, “também ao povo”,
pois os avang¢os na instru¢io popular tiveram a lentidio de
quase todo o século. No inicio do século XIX a instrugio
popular ainda era assegurada pelas “escolas (privadas) de
ensino mituo”’. Na Inglaterra, por exemplo, s6 na segun-
da metade do século, com a regulamenta¢io do trabalho
infantil e a fixa¢do da idade minima para trabalhar (nove
anos), em 1833, que se difunde a instrucio popular, visan-
do a alfabetizagido de massa. E somente em 1870 que se
configura um sistema de instru¢ido nacional, que se tornou
obrigatério dez anos depois.

Nos anos de “triunfo da burguesia” européia do século
XIX, com a afirmac¢ido do industrialismo e da sociedade de
massa, nd0 s6 a escola, mas também os intelectuais e aimprensa
passama exercer a fun¢io educadora. Nessa época opera-se uma
verdadeira expansao cultural e difusdo de idéias politicas avan-
¢adas, que colocaram em foco a instruc¢do do povo. A funcio
educativa foi ampliada com a forte influéncia dos intelectuais
e da imprensa nos movimentos sociaisg, e foi se delineando
como resultante das contradi¢oes e dos conflitos sociais ima-
nentes a0 modo de produgio capitalista.

Contraditoriamente a crescente capacidade de produ-
zir riquezas da sociedade capitalista industrial, formava-se
um cenario de “profunda degradacio moral”’ dos traba-
lhadores. “Pela primeira vez na histéria registrada, a pobreza
crescia na razdo direta em que anmentava a capacidade social de
produzir rz'qmza;”m. Tratava-se de um cendrio que contras-
tava com o otimismo liberal do século XVIII, que enten-
dia que “um homem nao é pobre porque nada tem, mas é pobre
porque nio trabalba”'". Buret (1 840)12 aponta trés fatores
caracteristicos danova ordem: a instabilidade no empre-
go, aauséncia de qualificag¢do para o exercicio da atividade
e a “degradacdo moral”.

Na perspectiva da intelectualidade burguesa da época ha,
segundo Cambi (1 999)13, um tipo de reconhecimento de que
o povo esta “fora da histéria” — uma massa de trabalhadores
rurais dissocializados, “populacoes flutuantes que saturam os anti-
905 bairros pobres e povoam os arredores M e, com isso, “reclama-
se para ele educagao/ instrugao que o liberte das condicoes de atraso e
marginalidade psicoligica e cognitiva e que o recoloque como elemento
produtive no agmbito da sociedade atual .

A condi¢io de pobreza moral e intelectual do proletariado,
ainda em formacéo, do inicio do século XIX é compreendida
como um risco iminente de fratura social, o que vai provocar
a necessidade de reforgar as politicas de instru¢io popular.
Conforme Chevalier: “O povo deve ser educado para evitar desordens
sociais, formando-se pelos valores burgueses da laboriosidade, da ponpan-
¢a, do sacrg Geio”"

A fungio educativa das escolas publicas e laicas do Estado
Moderno que foi delineada a partir da necessidade de superar
a cultura do Awncien Regime (da sociedade feudal) e construir a
“consciéncia cidada”, com énfase na formagio para o trabalho
técnico, para a massa, toma o carater de controle da ordem.

Contudo, observa Hobsbawm (1977):

O maior avango ocorreu nas escolas primarias!’, cujo objetivo era
ndo apenas o de transmitir rudimentos da lingua ou aritmética, mas,
talvez mais do que isso, impor os valores da sociedade (moral,
patriotismo) a seus alunos. Este era o sefor da educacio que havia sido
previamente negligenciado pelo Estado laico, e seu crescimento estava inteira-
mente ligado com o avango das massas na politica, como testemunham a
instalacdo do sistema de educagio primaria do estado na Inglaterra,
trés anos depois do Reform Actde 1867, e a vasta expansao do sistema
na primeira década da Terceira Republica na Franca (grifo nosso)'®.

Enfim, na formagdo do Estado burgués, a relagdo entre
educagdo e pauperismoja se faz presente e é enfatizada a partir da
amplia¢io do espago de participa¢io politica das massas. Essa
relagio se estabelece a partir da ameaga de fratura social, cuja
estratégia pensada pelos governos e intelectuais da burguesia
foi educar para disciplinar e disseminar os valores burgueses.

Nas tensées do inicio do século XX nio ¢ a condicido de
pobreza moral e intelectual dos trabalhadores a ameaga de
fratura social, mas o avanc¢o do fascismo e daideologia comu-
nista, no contexto de uma classe operaria organizada. Pode-se
dizer que o avanco do fascismo e do comunismo acabou por
colaborar com a conquista de direitos politicos e sociais reivin-
dicados pelos trabalhadores europeus. “Alguns objetivos politi-
cos — pleno emprego, contencio do comunismo, modernizacio de
economias atrasadas, on em declinio, ou em ruinas — tinham absoluta
prioridade e justificavam a presenca mais forte do gowemo”lg

No p6s II Guerra Mundial, sob a hegemonia dos EUA,
nasce a proposta de se criar um “sistema mundial de seguranca
e uma cruzada pela democracia”, que gerou os organismos
multilaterais. E um conjunto de esfor¢os visando a seguranca
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“O povo deve ser
educado para evitar
desordens sociais,
Sformando-se pelos
valores burgueses da

laboriosidade, da

poupanga, do sacrificio”

e a reconstrucdo dos pafses europeus resultou na criaciao da
Organizacio das Nacdes Unidas (ONU)™. Em 1945, foi criada
a Unesco, com base na premissa que “se @ guerra nasce na mente
dos homens, é na mente dos homens que devem ser construidas as defesas
de paz”m. Sua funcio: “elaborar programas de ajuda ao ensino nas
regides liberadas, fomentar o desenvolvimento cientifico, bem como para
repatriar objetos culturais, entre ontras”, tendo em vista a manu-
tencaodapazeda segurangazz. Uma fungio, segundo a Unesco,
“ética”, de “cooperagio intelectual, para a produgio e partilha de
conhecimentos”™ . O Banco Mundial foi criado em 1944, em
principio para colaborar com o processo de reconstru¢io da
Europa pés II Guerra, financiando projetos de infra-estrutura.

Mais tarde, no contexto da Guerra Fria, descolonizacio,
movimentos de libertacio na Africa, Asia e América Latina
apontou-se a necessidade de mudar o foco da direcdo dos
organismos multilaterais, tendo em vista o risco que a pobreza
apresentava com a ameag¢a comunista. Assim pensavam os
principais conselheiros de Kennedy: “A pobreza ¢ a mae do
comunismo que destrdi as liberdades e a democracia e, por isso, é preciso
que os EUA participem muito ativamente no combate a miséria para
melhorar o futuro dos pobres e favorecer o estabelecimento de regimes
proxcimos do sen””* Em 1962, na Conferéncia de Paris, “a edncagio
Jfoi ressignificada como ‘educagao dos recursos humanos enquanto fator
de desenvolvimento econdmico e social equilibrado 2

A partir de entdo, o Banco Mundial inaugura um novo tipo
de gestio, de cardter “estrategista internacional”, sob o coman-
do de McNamara (1968-1981), ex-Secretario de Defesa dos
Presidentes Kennedy e Johnson. Ele supera a mentalidade de
banqueiro dos gestores precedentes e imprime uma outra
orienta¢io ao Banco, pautada na seguranga e na pobreza absoluta®,
principalmente dos pafses, até entdo, do “Terceiro Mundo”.

McNamara considerava que ajudar os governos de pafses
mais pobres a superarem as necessidades humanas basicas nao
erauma “questdo de filantropia”, mas de prudéncia. E aponta

como uma “péssima economia’ aquela que permite cultivar e
difundir a pobreza, “a tal ponto que comece a infectar ¢ erodir todo
0 tecido social. A pobreza (....) é como um virus que contagia a amargura,
0 cinismo, a frustragdo e o desespero” !

O conjunto de politicas educacionais que fundamentam a
concessao de financiamento do Banco Mundial indica duas
tendéncias: “Zntegrar os objetivos dos projetos educacionais a politica
de desenvolvimento do Banco para a comunidade internacional’ e
atribuir “a educagdo cardter compensatdrio, entendido como meio de
alivio a situacdo de pobreza no Terceiro Mundo™™.

Assim, sintetiza Fonseca (1990):

No inicio dos anos 70, a educagio foi considerada, no projeto de
desenvolvimento do Banco, como fator direto de crescimento
econdmico, ou seja, como meio para o provimento de técnicos
para o setor produtivo, especial no nivel de 2° grau (hoje, ensino
médio). Esta diretriz explica a énfase conferida ao ensino
profissionalizante no interior dos projetos desenvolvidos a época

pelo Banco junto ao ensino brasileiro.?’

No final da década de 70, o interesse do Banco direcionou-se
para a educagdo primaria (hoje, as quatro primeiras séries do
ensino fundamental), doravante considerada como a mais
apropriada para assegurar as massas um ensino minimo e de
baixo custo, para a consecugdo das novas diretrizes de estabi-
lizagao economica que o Banco ira intensificar no decorrer da
década de 80: primeiramente, enquanto medida de carater
compensatério para ‘proteger ou aliviar os pobres’ durante
periodos de ajustamento. Em segundo lugar, enquanto fator de
controle do crescimento demografico e de aumento da pro-
dutividade das populagdes mais carentes.”

A condi¢do de se manter a estabilidade econémica nos
paises dependentes, evitando pressoes inflacionarias nos
paises centrais, na concepg¢ao dos gestores do Banco, estava
diretamente relacionada ao controle demografico, possivel
gerador de pressoes sociais por alimentos; “reduzir a pobreza
aumentando a produtividade do pobre, reduzindo a fertilidade ¢
promovendo a saide”" . As orienta¢Ges do Banco paraa edu-
cacdo tém como objetivos ampliar a produtividade do
trabalhador e influenciar em sua conduta sociopolitica (pla-
nejamento familiar, saude e consciéncia civica). A educacio
¢ concebida como uma condi¢do para o desenvolvimento
econdmico, instrumento de mobilidade social e um meio
de gerar a “eqiiidade”, no sentido de ampliar as oportuni-
dades gerando capital humano.

Com base na teoria do capital humano, desenvolve-se a
creng¢ade que a desigualdade social, seja ela entre classes, paises
e regides, nao é uma questdo estrutural, mas algo conjuntural,
que pode ser corrigido mediante a alteragdo de fatores tais como
aqualifica¢do de trabalhadores e a modernizagao da producio.

A concepgio do capital humano (....) postula que a educagio e o
treinamento potenciam trabalho e, enquanto tal, constitui-se num
investimento social ou individual igual ou superior ao capital
fisico. Um acréscimo marginal na produtividade do individuo. Do
investimento em educac¢io redundariam taxas de retorno sociais
e individuais. H4, nessa concepg¢io, um vinculo direto entre
educagio e producio (Frigotto, 1986).32
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A educacio escolar, em seus diferentes niveis e tipos de
formagio, ¢ compreendida como um instrumento de moderniza-
¢do e competitividade, a partir da moderniza¢io dos fatores de
producio e da qualifica¢io da mao-de-obra, e um instrumento
de equalizacdo entre paises e regides (subdesenvolvidos, ndo-
desenvolvidos; em desenvolvimento e desenvolvidos), bem
como um recurso basico de mobilidade e equalizacio sociais e
dejustica social.

No entanto, o modelo econdémico pés-guerra entra em
crise, com uma longa e profunda recessao combinada com
baixas taxas de crescimento e altas taxas de inflacio. E o fim do
Estado do bem-estar social em alguns paises e da concepgio
desenvolvimentista predominante nos paises da América La-
tina. O mundo capitalista avangado dos anos 1970 mudou e
nele as idéias neoliberais ganharam terreno, no contexto do
livre mercado e da globalizagio.

2.1 EDUCAGAO NO CONTEXTO DA MUNDIALIZAGAO:
EDUCAR PARA O EMPREGO

A “crise da divida de 1982” ¢ o fim da gestdio McNamara
(1981) inauguram uma nova etapa de orienta¢Ges aos paises
dependentes. O processo de “mundializa¢io do capital”33
nos paises da América Latina vai se dar associado a crise da
divida externa dos anos 1980, resultando em um modelo
neoliberal de ajuste estrutural na forma proposta no Con-
senso de Wa;/yz'ﬂ(glm“, que consiste em um conjunto de
regras centradas na desregulamentacio dos mercados, na
abertura comercial e financeira, na privatizaciao do setor
publico e na redugio do Estado.

A “mundializagio do capital”, segundo Chesnais (1990)
deve ser entendida como parte de uma fase mais longa na
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evolu¢do do modo de produgio capitalista, resultado de “dois
movimentos, estreitamente interligados, mas distintos”. O primeiro
pode ser caracterizado como a mais longa fase de acumulagio
ininterrupta do capital que o capitalismo conheceu desde 1914.
O segundo diz respeito as politicas de liberalizacdo, de
privatizagio, de desregulamentacido e de desmantelamento
de conquistas sociais e democraticas, que foram aplicadas
desde o inicio da década de 1980, sob o impulso dos
governos Thatcher e Reagan.

Nessa ocasifo, o papel do Banco Mundial é refor¢ado como
o ‘“principal centro de formulagies de politicas educacionais”. No
Brasil, os encaminhamentos de politica educacional na década
de 1990 assumem novos conteudos e novas fungdes hegemo-
nicas, que sdo perfeitamente coerentes com as orientacoes de
estabilizagdo econdmica e de reestrutura¢io produtiva, que
marcam o deslocamento da ideologia do desenvolvimento
paraada globalizagio“.

O receituario economicista e tecnicista de educagio, veicu-
lados pela teoria do capital humano dos anos 1960-70, que
submetem o conjunto dos processos educativos escolares ao
imediatismo da formagido técnico-profissional restrita, nos
anos 1980, vai implementar a forma¢io do cidaddo e do

trabalhador de novo tipo integrado a “sociedade do conheci-
mento” Demanda-se a amplia¢do da escolaridade da popula-
¢do, priorizando uma educagio basica “de qualidade” ¢ a
qualificacdo tecnoldgica do trabalhador.

Novos conceitos sdo incorporados para dar coeréncia as
mudangas politicas: flexibilidade, competitividade, quali-
dade total, empregabilidade... Esses conceitos vio exercer
influéncia direta na educagio, operando um crescente con-
senso em defesa da educagio basica de qualidade. O indivi-
duo passa a ser um consumidor de conhecimentos para
desenvolver as competéncias e habilidades necessdrias a
competi¢do no mercado de trabalho” .

A educagio, agora no contexto da mundializagdo, ndo ¢é
mais um motor de desenvolvimento do Estado nacional, até
porque a soberania dos Estados ¢ desmanchada com aideolo-
gia do livre mercado, mas um meio de potencializar a produ-
tividade e a competitividade entre mercados.

“Educar para o emprego” —essa foia premissa alterada
na teoria do capital humano, segundo Gentili (2002)38. O
conceito de “empregabilidade” é posto dissociado do direi-
to a educacio, e vaiarticular e dar coeréncia a um conjunto
de politicas apresentado como fundamental na superagio
da crise do desemprego dos anos 1980-90, pregando a
necessidade de dinamizar o mercado, através da reducio
dos encargos patronais, da flexibilizagio trabalhista e da
formacgao profissional permanente.
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No entanto, contraditoriamente a0s receituirios economi-
cistas ¢ tecnicistas da teoria do capital humano, o que se
verificou ao longo dos anos 1990 foi que o aumento da
escolaridade da popula¢io, nio sé brasileira, se deu ao mesmo
tempo em que aumentaram o desemprego, a pobreza ¢ a
desigualdade entre as camadas sociais e também entre nagoes.

Mais especificamente no Brasil, a taxa de analfabetismo
vem caindo progressivamente nos ultimos anos, conforme
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE).
Entre 1970 ¢ 2003, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais caiu de 32,94% para 11,4%. A taxa de analfabe-
tismo funcional” das pessoas de 15 anos ou mais, entre 1997
¢ 2003, reduziu de 32,04% para 24,8%"". Em relacio 4 freqiién-
cia escolar, a taxa bruta de freqliéncia escolar —entre 7 ¢ 14 anos
de idade, atingiu 97% — praticamente a universalizagdo do
ensino fundamental; entre 15 ¢ 17 anos deidade, a taxa chegou
a 82%, sendo que 44,4% de estudantes nessa faixa estdo no
ensino médio, segundo o Censo Escolar do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (Inep)/200541. As dltimas décadas
foram marcadas também por um crescimento significativo do
ensino superior, principalmente no setor privado.

Baseando-se na idéia de que a educagio é o motor do
crescimento econoémico, pode-se concluir, com base nesses
dados, que logo os brasileiros estardo aptos a inserirem-se na
“sociedade do conhecimento” e no competitivo mundo glo-
balizado, ja que, conforme ¢ disseminado, para tal ingresso a
exigéncia ¢ que o pais tenha trabalhadores qualificados e um
mercado competitivo.

No entanto, o mundo do trabalho ndo apresenta dados tao
otimistas quanto os dados da educagdo. De acordo com a
Pesquisa Mensal de Emprego (PME), metodologia antiga do
IBGE, a taxa de desemprego nas principais regides metropo-
litanas do Brasil subiu de uma média préxima a 5,5%, no
periodo 1991-97, para uma média superior a 7% entre 1998-
2000%. A taxa de desemprego aberto (trabalhadores que pro-
curam emprego e nio acham) aumentou em todos os setores
de atividades (industria, comércio e servigos) no periodo entre
1994 e 2001, segundo o Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (Ipea), atingindo de forma mais significativa os jo-
vens com idade entre 18 ¢ 29 anos™

Segundo os dados no documento do IBGE Sintese dos
Indicadores Sociais (2005)44, a taxa de atividades (indicador que
mede a participacdo da popula¢do no mercado de trabalho,
considerando o total da popula¢io emidade de trabalhar), em
2004, no Brasil, encontrava-se na seguinte situacao: 30,4% da
populacio emidade de trabalhar eram empregados com carteira
de trabalho assinada; 22% eram trabalhadores por conta pré-
pria; 18,3% trabalhadores sem carteira de trabalho (informais)
e 40,3% sem os beneficios trabalhistas.

A analise realizada pelo IBGE® em relagdo a “desocu-
pagdo” (trabalhadores ocupados com ou sem carteira de
trabalho assinada ou por conta prépria) por grupo de anos,
revelou que a taxa de desocupagdo aumenta com a escolari-
dade, isto ¢, encontram-se desempregados ou desocupa-
dos trabalhadores com maiores niveis de escolaridade. Em

A edncacdo, agora no
contexto da mundializacdo,
ndo € mais um motor de
desenvolvimento do Estado
nacional, até porque a
soberania dos Estados ¢
desmanchada com a
tdeologia do livre mercado,
mas um meio de potencializar
a produtividade
e a competitividade
entre mercados.

2004, paraa populagio de menor nivel de escolaridade (até
4 anos completos de estudo) a taxa de desocupacio foi de
5,5%, enquanto para os grupos mais escolarizados (12 anos
ou mais de estudo), a taxa foi de 21,4%.

A evolugio do desemprego juvenil (entre 18 ¢ 24 anos de
idade), no periodo entre 1990 ¢ 2000, segundo a Organizagio
Internacional do Trabalho (OIT), elevoude 9,1% em 1991 para
14,7 em 2000*.

Fazendo uma relagio entre Educacio e Trabalho, podemos
constatar que, a0 mesmo tempo em que hd a expansio do
acesso a educacdo escolar e o aumento da escolaridade dos
brasileiros, ha o crescimento da taxa de desemprego. O mais
grave ¢ a constatagdo de que o aumento do desemprego esta
afetando, de forma significativa, os jovens; mais grave ainda,
os jovens brasileiros com nivel de instrucio elevada.

Nesse sentido, pode-se concluir que o aumento do nivel
de escolaridade do brasileiro e a universalizacio do ensino
fundamental nas ultimas décadas nio resultatam em em-
prego, crescimento econémico ou distribui¢do de renda,
conforme professavam os defensores do livre mercado. O
processo de globalizac¢io neoliberal no Brasil, assim como
em outros paises dependentes, a0 contrario do que prome-
tia —acumulagio e distribuicio de riquezas —, aprofundou
as “disparidades existentes entre os avangos tecnoldgicos ¢ as

condigoes de vida da maioria da humanidade AT
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3 EDUCACAO E TRABALHO

Conforme constatado, os dados estatisticos contradizem
aconcepeio de educagido como motor de crescimento economi-
co, gerador de empregos e de distribuigdo de renda. Para
entender esse conflito entre educa¢ao e trabalho na forma
como vem se configurando no mundo globalizado, consi-
dera-se importante buscar nos fundamentos ontolégicos e
histéricos da relagdo entre esses dois aspectos como parte
do processo de formagdo humana. Compreender essa con-
tradi¢do, concebendo trabalbo como principio educativo, é apre-
endé-la a partir das relagoes de produgio como praticas fundamen-
tais que definem o modo bumano-social da existéncia e como fonte
de conhecimento ¢ formagao da consciéncia®®

Numa concepgio concreta, histérica, o trabalho é compre-
endido como um processo que se da entre o homem ¢ a
natureza durante a produgio de sua existéncia. Ontologica-
mente, o trabalho ¢ o elemento primario que funda a esfera
social do ser. Marx e Engels49 colocam que o primeiro pressu-
posto de toda a histéria humana é naturalmente a existéncia de
individuos humanos vivos. Nessa perspectiva, o primeiro ato
histérico é, portanto, a produgio da prépria vida material — o
que o ser humano precisa produzir para atender as suas
necessidades para viver — comer, vestir, morar...

O trabalho, como um processo pelo qual o homem se
apropria da natureza e a transforma conforme as suas necessi-
dades, produzindo e reproduzindo a sua existéncia, se da na
relagdo com os outros homens, o que vai configura-lo como
um ser social. E ao mesmo tempo em que transforma a
natureza para produzir a sua existéncia, incluindo a sua relagio
com o outro, ele se transforma. O homem produz sua existén-
cia extraindo da natureza suas necessidades, nio de forma
isolada, mas junto com o outro, numa relagio social. E essa
relagdo social de produgio da existénciaimplica em uma relagido
de transformagdo da natureza e de si proprio, pois, nesse
processo, ele produz também novas técnicas, ferramentas,
conhecimento, cultura e novas necessidades. E através do
trabalho que o homem se tornahomem. Esse é o entendimen-
to da categoria frabalho como principio educativo, e ¢ o que vai

constituir a diferenca entre o homem e o animal.

Para Lukacs, o salto ontolégico entre a esfera animal e a
social ¢ operado pelo trabalho. O trabalho é a sintese operante
da teleologia e da cansalidade™. Teleologia significa a capacidade
que o homem possui de definir finalidades e projetar a forma
pela qual vai intervir na realidade/natureza. O artesdo, pot
exemplo, quando pretende confeccionar uma bolsa (finalida-
de), projeta no couro do animal a bolsa que pretende confec-
cionar. Assim como o arquiteto projeta uma casa. Marx abor-
dou essa questdo da teleologia e da cansalidade comparando o
trabalho da abelha e do artesdo. O artesdo € capaz de pegar a
matéria-prima e projetar a criagdo do objeto que atende a sua
necessidade; a abelha o faz instintivamente. Nesse sentido,
para Marx, o momento decisivo do trabalho humano é a prévia
ideagdo dos resultados ou objetivos. Frigotto (1986) faz a
seguinte sintese:

O homem, enquanto natureza ¢ animal, se confunde com a
natureza geral e com o mundo animal; mas pelo trabalho, na relagao
com os demais homens, se distingue e se produz homem, torna-

se o unico ser capaz de apropriar-se da natureza, transforma-la, de
51

criar e fazer cultura.
O modo pelo qual o homem produz sua existéncia (modo
de produgio) é constituido pelas relagdes sociais estabelecidas
entre os homens no processo de produc¢io de sua existéncia
(relagdes de producio) mais a capacidade de produgio, que sdo
as forgas produtivas (os instrumentos, as técnicas, as maqui-
nas, a for¢a de trabalho). No entanto, o modo de produgio niao
pode ser compreendido simplesmente como a reprodugio
material da existéncia humana. O modo de producio, que é
constituido de relagdes de produgido mais forga de trabalho, é
também uma forma pela qual o homem expressa o seu modo
de vida. O que produz e como produz expressam o modo
como vive. A natureza do individuo depende das condigdes
materiais de sua produgio, incluindo nessas condi¢Ges as
idéias, as institui¢Ges, ideologias que sio produzidas e
reproduzidas ao longo de sua vida. H4 uma articulagio
entre estrutura (o modo pelo qual produz materialmente
sua existéncia) e superestrutura (0 modo como expressa,
idealiza sua existéncia e se relaciona com o outro). A orga-
nicidade entre a estrutura e a superestrutura de uma deter-
minada formacao histérico-social, na concepgdo de
Gramsci, forma um bloco histirico. )

O conceito de bloco histéricoem Gramsci (2000) >
expressaaorganicidade que imprime as relagGes
de produgio, sociais e de poder, em uma deter-
minada formagéo social e histérica, enquanto
“unidade entre a natureza e o espirito (estrutura e
superestrutura), unidade dos contrdrios e dos
distintos”, e permite a visualizag¢do, no con-
junto das relagdes sociais de forga, o movi-
mento histérico que insere uma determi-

nada formacao historica.
Nessa perspectiva, ao analisar o quadro
social de um determinado bloco historico,
ou as forgas sociais que atuam em uma
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O modo de producao, que ¢
constituido de relaces de
producdo mais forea de
trabalho, € também uma

forma pela qual o homen:

expressa o seu modo de vida.
O que produz; e como produz,
expressan o modo como vive.

A natureza do individno

depende das condigoes
malteriais de sua produgao,
imclnindo nessas condicoes
as idéias, as instituicoes,
ideologias que sdo produzidas
e reproduzidas ao longo
de sua vida.

determinada formagao histérico-social, é necessario distinguir
os movimentos organicos (estruturais, relativamente permanen-
tes) dos movimentos de conjuntura (ocasionais, imediatos, quase
acidentais). Os primeiros estdo relacionados ao modo de
produgio da existéncia de uma determinada formagéo histori-
co-social, e os segundos se referem as alteragdes, ajustes que sao
operados no decorrer da historia da sociedade. Essa dindmica
val caracterizar a historicidade que constitui uma formagio
social. “Esta concepeao da bistoria, (...), tem por base o desenvolvimen-
to do processo real da #bmdﬂgﬁo, ¢ 550 partindo da producdo material da
vida imediata (...) 2

Marx, em sua obra O Capz'm/%, vai mergulhar no wovimento
organico do modo de produgio capitalista; como no modo de
produgio capitalista se da a produc¢io da existéncia humana.
Nesse movimento do modo de produgio capitalista, ele apon-
ta duas contradi¢Oes basicas: a divisio social de classes (capitalistas
ou burgueses versus proletario ou trabalhadores) e a concorréncia
intercapitalista (concorréncia que se opera entre os proprios

capitalistas no processo de acumulagao do capital). O movimento
organico do capitalismo estd imbricado nas contradigdes que se
operam entre ¢ interclasses: (1) entre aquele que detém as forgas
de produgio (capitalista) e aquele que produz (trabalhador); (2)
e as contradi¢Ses implicadas na concorréncia entre os capitalis-
tas durante o processo de obter ganhos e lucros.

A concorréncia entre os capitalistas exige desenvolver as
forgas produtivas para aumentar a capacidade produtiva e
reduzir o valor das mercadorias. O desenvolvimento da forga
produtiva (maquinaria, técnicas, ferramentas, mao-de-obra) pro-
picia a producio cada vez maior de valores de nso (mercadorias
valorizadas pela necessidade de seu uso pelo homem), isto é,
propicia produzir mais quantidade, aumentar a produtividade
e aumentar a riqueza, no sentido de acumular mercadorias.
Mas, a0 mesmo tempo, o aumento da produtividade reduz o
valor contido nessa massa de riqueza, pois uma mercadoria
produzida em grande escala diminui de valor. Contraditoria-
mente, 20 mesmo tempo em que se desenvolvem as for¢as
produtivas para aumentar a riqueza, o valor dessa riqueza ¢
reduzido pelo aumento da produtividade, isto ¢, ¢ reduzido
ovalor de troca”

A mesma contradi¢io estd contida no trabalho. Coloca
Marx’®:

estritamente necessario para produzir uma mercadoria pro-

trabalbho concreto produz valor de uso (o trabalho

duz um valor para essa mercadoria); frabalbo abstrato pro-
duz valor de troca (o valor atribuido ao trabalho necessario
para produzir uma mercadoria que vai determinar o valor
dessa mercadoria no processo de troca). O trabalbo concreto
e trabalho abstrato também estabelecem uma relacido de
contradi¢do: um nega o outro.

Da mesma forma como ocorre com o valor de uso e valor de
troca, o trabalho necessario na produg¢io de mercadorias neces-
sarias, quanto mais necessarias essas mercadorias e mais pro-
duzidas, reduz o trabalho abstrato, isto é, reduz o valor dessa
forga de trabalho e afeta a sua reproducio. O valor da for¢a de
trabalho é constituido de um determinado guantum de trabalho
abstrato (salario), necessario para produzir os meios de subsis-
téncia do trabalhador e de sua familia. Sendo reduzido o seu
valor, sendo rebaixado o seu salatio, afeta diretamente a renda
familiar do trabalhador e, com isso, a qualidade de vida ¢ a
qualidade de produtiva desse grupo.

O desenvolvimento das for¢as produtivas vai intensificar
essa contradi¢do. Quanto mais se aumenta a capacidade de
produzir mercadorias, mais desenvolve-se a for¢a de trabalho,
aumenta-se a produtividade, reduz-se o valor da riqueza e o
valor da for¢a de trabalho. Essa dindmica vai configurar o
trabalho no contexto do modo de produgio capitalista como
uma mercadoria. A producio intensiva de mercadoria, seja ela
o produto em siou o trabalho, reduz o seu valor. Como, entio,
extrair lucro (capital) nesse processo em que quanto mais se
produz, mais cai o valor da mercadoria?

Explica Marx”’ que serd através da extragdo da mais-valia, e
ndo da mercadoria produto, que serd possivel gerar capital. Isto
¢, sera no valor do trabalho nio pago ao trabalhador, do
excedente da for¢a de trabalho, das horas a mais necessarias a
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producio de determinada mercadoria que serd possivel obter
mais lucro. Mantendo-se inalterados os salarios (reais), a taxa
de mais-valia tende a elevar-se quando a jornada e/ou a
intensidade do trabalho aumentam (aumentando a mais-valia
absoluta) ou com o aumento da produtividade (aumentando
amais-valia relativa).

Marx™" coloca que a produgio do capital ndo ¢ apenas a
producio de mercadoria, é essencialmente a producio da mais-
valia. O trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Nao
basta, portanto, que ele produza mercadorias em geral, tem de
produzir mais-valia.

As contradicbes entre valor de uso e valor de troca e trabalho
concreto e trabalho abstrato traduzem o movimento do capital
relacionado as duas contradi¢Ses basicas: concorréncia intercapi-
talista e a divisdo social de classes.

A concorréncia intercapitalista reduz o valor das mercado-
rias para compor um nivel de competitividade, através do
desenvolvimento das forgas produtivas ¢ do aumento da
produtividade, que exige o uso relativamente menor da for¢a
de trabalho. No entanto, por outro lado, a dispensa da mer-
cadoria for¢a de trabalho (desemprego) e o arrocho salarial
(redugio do capital variavel), em detrimento da crescente uti-
lizagdo relativa do capital constante (maquinaria), redundam na
redugio da taxa de acumulagio, pois reduzem o consumo de
mercadoria, o que ndo é bom para o capitalista. A dispensa de
trabalhadores e a medida de reduzir o capital varidvel (o valor
do trabalho, o salario do trabalhador) expressam a dupla
destruicio da forca de trabalho.

A forgade trabalho supérflua, nao sendo mais necessaria ou
nao sendo mais valor de uso, vai formar o exército de reserva do
capital. A for¢a de trabalho consumida, que ainda é necessaria
ou que possui um valor de troca, tendo em vista a redugdo de seu
preco, ndo consegue se reproduzir, a nao ser de forma atrofiada
e débil, comprometendo a prépria condigio de produgido de
mais-valia e de capital.

Alégica do capital pode ser compreendida na férmula de
circulagio de mercadoria. A férmula direta de circulacio de
mercadoria - mercadoria — dinheiro — mercadoria (M-D-M) -
representaa circulagio simples de mercado, tendo o D (dinhei-
ro) como um meio de intermediar esta circulagdo —a troca de
mercadoria. F a troca de M (mercadoria), via D (dinheiro), que
se transforma em valor de uso, valor atribuido 2 mercadoria
tendo em vista a necessidade desta pelo homem.

Na férmula geral do capital D-M-D, parte-se de um
montante em D, compra-se e vende-se mercadorias com a
finalidade de, ao final do processo, obter-se mais D ou mais
valor de troca, reforcando a circulagio de mercadorias. D-M-
D ¢éa férmula geral do capital, como aparece diretamente na
esfera da circulacdo. Nio se trata de lucro isolado, mas do
incessante e insaciavel movimento de ganho, de valorizag¢io
do valor. Trata-se do capital.

Enfim, a légica que permeia esse modo de produgio da
existéncia é o incessante e insacidvel movimento de valoriza¢io
do capital, de ganho operado pelos capitalistas. Tudo vira
mercadoria; tudo é vendivel. Os resultados desse modo de

a educagdo para
0 emprego ou para
gerar produtividade on
competitividade nao vai
ser a solugao para a
questdo social,
pois desenprego,
pobreza e desigualdade
social sao fendmenos
imanentes ao m0do de
produgdo capitalista.

produzir a existéncia do homem sio as mais barbaras conse-
quéncias sociais: desemprego, pobreza e desigualdade social. A
condicio de existéncia do modo de producio capitalista e da
producio de riqueza estd relacionada com a constituicdo de uma
superpopulacdo de reserva de trabalhadores. A lei geral, abso-
luta, da acumulacio capitalista de Marx define que:

Quanto maiores a riqueza social, o capital em funcao, a dimensao
e energia de seu crescimento e, conseqiientemente, a magnitude
absoluta do proletariado e da forga produtiva de seu trabalho, tanto
maior o exército industrial de reserva. A forca de trabalho
disponivel é ampliada pelas mesmas causas que aumentam a forga
expansiva do capital. A magnitude relativa do exército industrial
de reserva cresce, portanto, com as poténcias da riqueza, mas,
quanto maior esse exército de reserva em relagdo ao exército ativo,
tanto maior a massa da superpopulacio consolidada, cuja miséria
estd em razao inversa do suplicio de seu trabalho. E, ainda, quanto
maiores essa camada de lazaros da classe trabalhadora e o exército

industrial de reserva, tanto maiot, (...), 0 pauperismo”.

Em sintese, podem-se destacar as seguintes frases de Marx:
“Acumulacdo de riqueza num pélo e, ao mesmo tempo, acumnlacao de
miséria, de trabalho atormentante, de escravatura, ignorancia, bruta-
lizagao e degradagdo moral, no pdlo oposto, constituido pela classe cujo
produto vira capital” ou “nas mesmas condicdes em que se
produz a riqueza, produz-se também a miséria”®’

Mas nio ¢ somente a capacidade de produzir riquezas e
conhecimentos na mesma propor¢ao em que possui a capaci-
dade de produzira pobreza e aalienacio que vai caracterizar esse
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modo de produgio da existéncia. Ele possui também uma alta
capacidade de depredar a maior riqueza, ou melhor, a base de
sustenta¢io da existéncia humana: a natureza. Nesse contexto,
a educagdo para o emprego ou para gerar produtividade ou com-
petitividade ndo vai ser a solu¢io para a questdo social, pois
desemprego, pobreza e desigualdade social sdo fendmenos
imanentes a0 modo de produgio capitalista.

A compreensdo concreta da relagdo entre trabalho e
educagio, isto é, da questio do trabalho e da relacdo entre
trabalho, conhecimento, consciéncia e educa¢io, na socieda-
de capitalista e em suas formas conjunturais de acumular
capital, exige a superagdo da visdo de trabalho como merca-
doria e o esforco de apreender as relagdes de trabalho e de
produgio como praticas que definem o processo civilizatd-
rio. Nessa otica, a reflexdo sobre a filosofia e a pratica
educativas nio pode ignorar o movimento histérico real. A
educagio, no movimento da produ¢io da existéncia do
homem, na sociedade capitalista, ¢ uma pratica contradit6-
ria e se inscreve na luta pela hegemonia, para superar as
contradi¢des e as conseqliéncias deflagradas por ela.

4 EDUCAGAO E MEIO AMBIENTE

Diante das contradi¢des que inserem o movimento do
capitalismo e baseando-se nos dados introdutérios, o que se
pode concluir é que: no contexto da globalizagdo, em que o
modo de produgio capitalista impera e tem sido concebido
como Unica alternativa, a capacidade social de produzir riguezas, em
sua esséncia, isto é, dentro do contraditdrio movimento do capital, cresce
na ragao direta em que aumenta a pobreza, a miséria, o desemprego. Mas
ndo ¢ somente esse quadro de precarizagio do trabalho, imi-
nente do modo de produgio capitalista, que vem preocupando
alguns intelectuais da atualidade. A questido do meio ambiente
deve merecer também atencio.

Damesma forma que alégica do capital precariza o traba-
lho, mais e mais lucro gera a custa da miséria da maioria da
populagio, ela depreda o meio ambiente. Nesse sentido, o que
estd em jogo € a propria existéncia da humanidade.

Anderson (1992)61 coloca que, embora alguns paises e
regiGes tenham alcan¢ado niveis de desenvolvimento eco-
némico satisfatorios, a retérica de que paises em processo
de desenvolvimento podem atingir niveis de desenvolvi-
mento nos moldes dos paises centrais ¢ uma “falacia”.
Segundo o autor:

O estilo de vida de que hoje desfruta a maioria dos cidadaos
das nagdes capitalistas ricas (...) depende de sua restri¢io a uma
minoria. Se todas as pessoas da Terra possuissem o mesmo
numero de geladeiras e automéveis que as da América do Norte
e da Europa Ocidental, o planeta ficaria inabitavel. Hoje, a
ecologia global de capital, o privilégio de uns poucos, requer
a miséria de muitos, para ser sustentavel.%?

63
Para sustentar sua tese, Anderson (1992) " retoma os dados
que comprovam a intensificacdo da polarizagdo interna e inter-

nacional e o aumento da pobreza e da fome no mundo
ocorridos nas ultimas décadas do século XX. E continua:

Se todos os seres humanos tivessem simplesmente um quinhao
igual de alimento, numa dieta com menos de metade do consumo
norte-americano de calorias de base animal (....) o globo nio
poderia sustentar a sua atual populacdo; se o consumo alimentar
dos Estados Unidos fosse generalizado, metade da espécie humana
teria que tornar-se extinta —a Terra ndo poderia sustentar mais de
2,5 bilhées de habitantes.%*

O autor chamaaaten¢io para o fato de que, mesmo no atual
quadro de desigualdade crescente, o planeta ja enfrenta as
consequéncias da depredagiao do meio ambiente e da escassez
dos recursos naturais: “a camada de 030nio estd sendo rapidamente
depanperada, as temperaturas estao subindo de forma acentuada, o lixo
nuclear estd se acumulando, as florestas estao sendo dizimadas, milhares
de espécies estdo sendo varridas o,

Enfim, o padrio de vida da média da populacio dos paises
mais ricos nao pode ser reproduzido nos pafses pobres sem
conseqiéncias ecolégicas comuns. Tal situagio cria uma tensio
—japerceptivel nos Estados Unidos e na Europa—advindade
um contingente cada vez maior de imigrantes que busca usu-
fruir dessas condi¢ées de consumo. Nesse sentido, explica o
autor, na otica dos paises mais ricos, algumas medidas sdo
necessarias, tais como: salvaguardar o fornecimento de petré-
leo; filtrar a imigracdo; bloquear, quando necessario, o acesso
as tecnologias mais avancadas, e em especial, mas nao exclusi-
vamente, as tecnologias bélicas, entre outras.

Uma outra questdo, muito recente, e que diz respeito
especificamente ao Brasil, é a producdo de etanol. Além das
conseqiéncias de se reforcar a dependéncia produtiva e tecno-
l6gica com paises centrais, a possibilidade de os proprietarios
rurais obterem um rendimento maior com usinas e produgdo
de cana-de-acucar temlevado a monocultura, com a substitui-
¢do daagropecuaria e aagricultura da soja e de outros alimentos.
Duas conseqiiéncias sdo apontadas pelos especialistas: 1) a
pecuaria tende a ficarlocalizada préxima das terras amazonicas,
causando o desmatamento; 2) a monocultura pode levar a
escassez de alimentos. Essa reacdo dos grandes produtores
rurais, sem considerar as consequiéncias ambientais e sociais, e
também culturais, é¢ exemplar para a compreensio da légica
capitalista — o capital é a prioridade.

Mauro Santayana, colunista politico do Jornal do Brasil, anali-
sando a questio do efeito estufa, faz a seguinte observacio:

O relatério sobre o clima, divulgado na Sexta-Feira Santa, deve
ser levado a sério. Até hd poucos decénios, a Natureza parecia
inesgotavel, mas esse tempo passou. Nao ha como sobreviver
se continuarmos a cultuar o consumo, e a dar mais valor a
embalagem — de que fazem parte os aditivos quimicos — do que
ao contetdo; mais a acumulac¢io individual do que a justa
distribuicdo dos recursos da vida. Assim, a civilizacido contem-
poranea se assemelha a mdquina brutal, que transforma a
Natureza quase sempre em produtos supérfluos, que o moinho
do consumo reduz a lixo. A uns transforma em servos do lucro
e do luxo, enquanto a maioria é excluida do conhecimento, do
trabalho e do minimo necessario a vida (...).
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= Os pobres serdo os primeiros a
desaparecer na catastrofe esperada.
Os Estados Unidos acham que podem se

apoderar de seus bens e assegurar a sobrevivén-

cia dos ricos®. Mas é uma ingenuidade supor que a

imensa maioria dos homens ird, mansamente, rumo ao
holocausto. Cabe a0s que ainda tém uma natureza a preservar,
como os sul-americanos, mobilizar-se para a defesa da sobera-
nia sobre seu espaco e, com ela, a perpetuidade da vida. Ao
recusar o protocolo de Kyoto, Bush se engana. A Humanidade
se salvarda como um todo ou perecera como um todo.%”

A mundializa¢io, com o livre mercado e a hipertrofia do
financeiro, revelou-se, no limiar da virada para o novo
milénio, imanentemente problematica pelas conseqiiéncias
sociais que deflagra. Fica uma questdo trazida por Lowy
(2005): “Como imaginar uma solugio verdadeira, isto é,radical,
para o problema da crise ecoldgica, sem mudar, do vinho para a dgua,
o0 modo de produgdo e de consumo, gerador de desigualdades gritantes
¢ de estragos catastrdficos 7%,

Trata-se de uma preocupacio que nio ¢ somente dos
criticos do sistema. Ela estava presente na reunido de Capula
do Milénio da ONU, realizada em 2000, em Nova York, com
a participagio de varios governos e dos principais organismos
multilaterais. Nela foi elaborado documento denominado
Declaragao do Mz'/ém'o69, que reuniu compromissos assumidos,
em diferentes conferéncias internacionais durante a década de
1990, sobre assuntos especificos, que incluem: erradicar a
extrema pobreza e a fome até 2015, promover o aumento do
nivel de escolaridade e a melhoria da saude das populagdes dos
paises mais pobres, bem como garantir a sustentabilidade do
meio ambiente e estabelecer uma parceria mundial para o
desenvolvimento do milénio.

Sio oito os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM):
erradicar a extrema pobreza ¢ a fome; metas: reduzir pela
metade a proporg¢io da populagio com renda inferior a 1
délar PPC"’ por dia e a propor¢io da populacio que sofre
de fome; atingir o ensino primdrio universal; meta: garantir, até
2015, que todas as criangas, de ambos os sexos, terminem
um ciclo completo de ensino; promover a ignaldade entre os
sexos ¢ a antonomia das mulberes; meta: eliminar a disparidade
entre os sexos em todos os niveis de ensino; redugir a
mortalidade infantil; meta: reduzir em dois tergos a mortali-
dade de criangas menores de cinco anos de idade; melhorar
a saiide materna; meta: reduzir em trés quartos a taxa de
mortalidade maternal; combater o HIV ) Aids, a maliria e
outras doengas; metas: deter a propagacio e inverter a tendén-
cia atual dessas enfermidades; garantir a sustentabilidade do
meio ambiente; metas: integrar os principios de desenvolvi-
mento sustentavel nas politicas e programas nacionais e
reverter a perda de recursos ambientais; reduzir pela metade
a propor¢io da populagio sem acesso permanente e susten-
tavel a agua potdvel e esgotamento sanitario; ter alcancado
uma melhora significativa na vida de pelo menos 100
milhdes de habitantes de assentamentos precarios; estabe-
lecer uma parceria mundial para o desenvolvimento; metas: avan-
car no desenvolvimento de um sistema cometcial e finan-
ceiro aberto, baseado em regras, previsivel e ndo discrimi-
natério; atender as necessidades especiais dos paises menos
desenvolvidos; atender as necessidades especiais dos paises
sem acesso a0 mar ¢ dos pequenos Estados insulares em
desenvolvimento; tratar globalmente o problema da divida
dos paises em desenvolvimento mediante medidas nacionais
einternacionais, de modo a tornar a divida sustentavel alongo
prazo; em coopera¢io com os paises em desenvolvimento,
formular e executar estratégias que permitam que os jovens
obtenham um trabalho digno e produtivo; em cooperacio
com as empresas farmacéuticas, proporcionar acesso a medica-
mentos essenciais a pregos acessiveis, nos paises em vias de
desenvolvimento; em coopera¢io com o setor privado, tornar
acessiveis os beneficios das novas tecnologias, em especial das
tecnologias de informacio e de comunicagGes.

Assim, em dezembro de 2002, a Assembléia Geral das
Nagbes Unidas proclama a Década das Nagies Unidas da Educacio
para o Desenvolvimento Sustentivel, 2005-2014, através da Reso-
lugao n.° 57/254"". E a Unesco ¢ incumbida de tragar as
diretrizes da Educagio para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS), em consondncia com os marcos referenciais que funda-
mentam os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio. A
estratégia adotada tem sido a difusdo dessas diretrizes em
todos os aparelhos educativos, inclusive nos meios comuni-
cagdo de massa, para que ocorra um processo educativo coma
participagdo de todos os setores da sociedade.

O que se pretende com as politicas de desenvolvimento do
milénio é amenizar as conseqiiéncias sociais que o proprio
modo de produ¢io dominante, em sua génese, deflagra, tendo
em vista o risco de rompet a coesdo social. Sdo ajustes neces-
sarios para manter as condigdes de produgio e reprodugio do
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No novo milénio, a
problematica que se coloca
ndo ¢ restrita a incapacidade
de a maioria da populacdo
obter uma renda minima
para se beneficiar dos bens
sociais bdsicos: educacdo,
nutrigdo, sande..., mas inclui
a possibilidade da escassez de
produgdo de alimento, das
energias etc. Trata-se da
ideologia do progresso, do
desenvolvimento ¢ da
logica de consumo.

capital. Nesse processo hegeménico, a educagio é sempre um
instrumento fundamental de implementac¢io de ajustes, o que
a constituiu problematica em sua natureza e fun¢io social no
contexto da sociedade capitalista.

Sem o espaco devido para discutir tal problematica de
forma mais profunda, mas objetivando buscar elementos que
provoquem uma reflexio sobre ela, ressaltam-se as observa-
¢bes de Atilio Boron e Octavio lanni de que a “deologia neoliberal
penetrou nas mentes e nos corages dos sujeitos 2 Fles apontam as
formas pelas quais os “intelectuais orginicos do capital” ? criam as
bases de sustentacdo e legitimacio da ordem social instituida,
introduzindo elementos de seu projeto de sociedade no senso
comum das massas, para que se efetive a hegemonia de seu
projeto civilizatério. E nessa perspectiva que, na formacio
histérico-social das sociedades capitalistas, a educagdo sempre
esteve atrelada a guestao social.

Essa dinamica, que insere o processo de hegemonia de
um determinado grupo sob outro, provoca o questiona-
mento sobre a possibilidade de se estabelecer um mundo
mais igualitario e mais justo, ou encontrar uma verdadeira
solucdo paraasobrevivéncia da humanidade, nesse contex-
to econ6émico, politico, social, cultural e ideolégico de
hegemonia neoliberal e imperialista.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A mundializagio, sob a égide das grandes corpora¢des, da
hipertrofia financeira e de seus mecanismos de reestruturagiao
produtiva, se apresenta problematica pelo alto custo social, ndo
s6, mas principalmente, nos paises dependentes. Além do
aumento da pobreza, da desigualdade social e do desemprego
estrutural, as determina¢Ges de politicas macroeconémicas
neoliberais resultaram na precarizagdo do trabalho, com o
aumento do subemprego e perdas dos direitos sociais, no
enfraquecimento das forc¢as trabalhistas, e péem em risco a
proépria existéncia humana.

Aldbgicado capital é perversa, supérflua, egoista. A capaci-
dade produtiva desse modo de producio suptre nio sé as
necessidades, como também os desejos de consumo, mas de
uma parcela bem reduzida da humanidade, enquanto a maioria
nio vé supridas suas necessidades basicas de sobrevivéncia.
Aumenta a riqueza de poucos ¢ aumenta a miséria de
muitos. Toma para si e destrdi o patrimonio mais rico da
humanidade: a Natureza.

No novo milénio, a problemadtica que se coloca nido é
restrita aincapacidade de a maioria da populagio obter uma
renda minima para se beneficiar dos bens sociais basicos:
educagio, nutri¢io, saude..., mas inclui a possibilidade da
escassez de produgio de alimento, das energias etc. Trata-
se da ideologia do progresso, do desenvolvimento e da
légica de consumo.

Considerando-se que o maior desafio encontra-se no triun-
fo ideoldgico do neoliberalismo, cabe uma questdo: como
superar essalogica perversa, individualista, competitiva, con-
sumista? Tal questio poe a centralidade na educagdo como
contraditoriamente mediadora deste processo.
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O “intelectnal organico do capital”, uma categoria de Gramsci,
exerce a func¢io de elaborar as “ideologias” necessdrias a
formagio e a conservacio de consensos na sociedade. A ideo-
logia, nesse movimento hegemoénico, trata-se de um determi-
nado entendimento da realidade ou visio de mundo particular
que se quer que seja universal, dirigindo e organizando uma
vontade politica. A atuacio dos intelectuais é imprescindivel
para a classe dominante, porque cria as bases de sustentacdo e
legitimacdo da ordem social instituida. E é fundamental para as
classes dominadas pela necessidade histérica de superar a
divisdo de classes e unir as for¢as populares para lutar por uma

nova ordem social.

ABSTRACT

Vinia Cardoso da Motta. The issue of education social
Sunction in the new millenninm.

Sketching a brief historical trajectory of the educational
function in capitalist society, this article seeks elements,
based on the concept of work as an educational principle, to
stimulate reflection on the nature and role of education in
the current stage of global capitalism, and on the challenges
of bringing about changes in a social context that is
actnalized and built through labor precarization
(unemployment, poverty increase, loss of rights) and
environmental degradation.
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RESUMEN

Vinia Cardoso da Motta. La cuestion de la funcidn
social de la educacidn en el nuevo milenio.

Trazando una breve trayectoria histdrica de la funcidn
educativa en la sociedad capitalista, este articulo trata de
buscar elementos, a partir de una concepcidn del trabajo como
principio edncativo, con el objetivo de estimular una reflexion
sobre la naturaleza y el papel de la educacion en la etapa
actual del capitalismo globalizado, y sobre el desafio de
provocar cambios en un contexto social en el que se realiza
Y Se construye a través de la precarizacion del trabajo (del
desempleo, del anmento de la pobrezga, de la pérdida de los
derechos conquistados) y de la degradacidn del medio ambiente.

Palabras clave: Educaciin; Pobreza; Trabajo; Capitaly
Medio Ambiente.
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