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EpbucacAo POPULAR: EXPERIENCIAS DE
RADIO-EDUCACAO NO BRASIL,

DE 1922 A 1960

Valéria Marcia Mendonga *

Resumo

Ao tomar como base a educagao popular, especificamente aquela alternativa a escola, pretende-se, com este
trabalho, apresentar experiéncias de radiodifusdo educativa, buscando ressaltar aimportancia desse meio de
comunicagéo na histériadaeducacéo brasileira, no periodo entre 1922 e o final dos anos 1960 — respectivamente,
os primordios da radiodifusdo brasileira e 0 momento em que os programas de educacéo via radio comegam
aperder espaco paraoutro meio de comunicagao: a televisdo educativa. A intencéo, ao fazer esse recorte, é destacar
o interesse de iniciativas oficiais e também particulares em fazer uso da radiodifusdo como meio facilitador da
disseminacédo do ensino e aprendizagem, com a intencdo de levar educagao a maioria da populacéo brasileira.

Palavras-chaves: Educacéo; Histéria; Educacgdo popular; Educacéo radiofonica; Midia-Educagdo; Radio edu-
cativo; Educacéo a distancia; Producéo radiofonica.

INTRODUCAO

A idéia de educacdo popular, no
sentido daeducacédo paratodos, ampli-
ada para as camadas subalternas da po-
pulacéo, surge com os ideais liberalistas
do século XVIII, que, por sua vez, se
fundamenta como “resultado da crise so-
cial que ocorreu na Europa a partir do século
XVII, em decorréncia do ciclo de revolugdes
sociais iniciado com a Revolugdo Inglesa e
seguido pela Revolugdo das Treze Colonias e
pela Revolugdo Francesa” (ACANDA,
2006)l .No Brasil, no periodo imperial,
jé se tinha noticia da intencéo de pro-
moc&o do ensino publico. A Constitui-
cdo outorgada em 1824, que regeu o
Brasil até o fim da monarquia, traziaem
um de seus artigos, como obrigacéo do

* Comunicadora Social, com atuacdo em projetos de
educacéo popular via produco radiofonica; mestranda
em Educacdo pela da UFF — Universidade Federal
Fluminense. Técnica do Senac Nacional co-responsavel
pela producdo da série Sintonia Sesc-Senac, vincu-
lada ao Programa de Educacdo Aberta via Rédio, do
Centro de Educacdo a Distancia — CEAD.
E-mail: valmend@gmail.com.

Recebido para publicacdo em: 05/03/07.

Estado, oferecer a toda a populagéo a
educacdo primdria. Essa que era a pri-
meira constituicdo brasileiracombinava
idéias de constitui¢des como a francesa
de 1791 e a espanhola de 1812, e foi
considerada, para os padr&es da época,
“muito liberal” (CARVALHO, 2002)? .
Levando-se em consideragdo que cada
periodo histérico encerra caracteristicas
socioculturais proprias e motivagdes
politico-econdmicas diversas, de certa
formaaté hoje ainda se tenta, particular-
mente nos paises periféricos, levar adi-
ante o ideal disseminado pelarevolugéo
francesa, de 1789, de educacdo parato-
dos, independentemente de sexo, reli-
gido, raga, nascimento ou situac¢ao soci-
al. Nesse sentido, adjetivar aeducagéo —
com termos como popular, de jovens e
adultos, para a cidadania - em Gltima ins-
tancia, significa lancar mao de alternati-
vas que déem conta dos limites da uni-
versalizacdo do ensino escolar, das po-
liticas de educagdo oficiais®,
Interessa-nos aqui observar mais de
perto as experiéncias de radiodifusdo
educativa, como um dos aspectos da
educacdo popular alternativa a escola,

considerando, especialmente, o des-
dobramento dos significados do con-
ceito, forjado na propria pratica desta
forma de educacéo. Por esse motivo,
talvez seja dificil encontrar uma res-
postaimediatamente satisfatoria paraa
pergunta: o que é educagdo popular?
Carlos Henrique Brand&o, antropodlo-
go, professor, pesquisador, militante
do movimento de cultura popular e
educacgdo popular dos anos 60, respon-
de, dizendo se tratar de “uma modalidade
de trabalho pedagdgico cujas aparentes con-
tradigdes desafiam qualquer tipo de explica-
¢d0”. E continua:

Resistente a deixar-se sequer definir (...), a
necessidade de compreendé-la obriga os
que transitam entre o seu oficio e sua
teoria, a dificeis exercicios de concei-
tuacdo. (...) Em primeiro lugar, a vocagao
generalizada de uma capacidade de sobre-
viver e, depois de reinventar-se uma vez e
muitas, ndo raro sob condig¢Bes politicas
adversas. (...) eis um tipo de educacéo que
se defende de operar sobre idéias propos-
tas, métodos e praticas Unicos e, se possi-
vel, consagrados, cuja generalizagdo suge-
risse 0 uso de experiéncias iguais para
contextos diferentes (BRANDAO, 1987).
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De acordo com Brandéo, existem for-
masadaptéveis de educacdo e que o adjetivo
popular Ihe confere aidéiade resisténciaauma
educacdo hierarquizada e excludente.

Os estudos sobre 0 tema apontam
um momento de renovacdo na histdria
da educacdo no Brasil, especialmente
no periodo compreendido entre os
anos 1950 e 1960, em que termos tra-
dicionais como cultura e educagdo se
juntaram ao adjetivo popular, formula-
ram novos conceitos e inovaram prati-
cas pedagdgicas, “descaradamente politi-

cas”, que desde la se acostumou a cha-
mar “libertagdo popular” (BRANDAO,
1987)5. Por conseguinte, o termo edu-
cagdo popular, segundo Brand&o, s6 apa-
receu mais tarde para definir as diferen-
tes experiéncias educacionais surgidas
do movimento de cultura popular das
décadas de 1950-60 (BRANDAO,
2002)6. Entretanto, ap6s o término do
governo militar, com a abertura politi-
cano inicio dos anos 1980, a possibi-
lidade de retomada das praticas dos
movimentos populares de educagdo,

nos moldes dos ocorridos nos anos
1960, favoreceu a discussdo sobre o
sentido da educagdo popular e sua va-
lidade como processo educativo.
Apesar das praticas de educagdo po-
pular terem trazido inovagdes educati-
vas, que aos poucos foram sendo sis-
tematizadas e difundidas (WANDER-
LEY, 1987)" — e, em alguma medida,
também incorporadas as a¢des peda-
gdgicas do ensino escolar —, a univer-
salizacdo da educacdo no Brasil conti-
nuava dependendo da adjetivacdo po-
pular, principalmente para garantir a

a universalizagdo da
educacdo no Brasil
continuava dependendo
da adjetivacdo popular,
principalmente para
garantir a extensdo da
educacdo aos adultos ¢
adolescentes que ndo
tiveram acesso a escola.

extensdo da educacdo aos adultos e
adolescentes que ndo tiveram acesso a
escola. Vanilda Paiva, dentre os estudi-
osos daeducacdo popular e daretoma-
da do tema nos anos 80, observa essa
modalidade de educagdo pelo lado do
Estado. Para a autora, ndo se deve
perder de vista o papel do “Estado como
instituicdo que é palco de uma luta cujos
resultados sdo importantes para a classe
trabalhadora™®. E lembra, ao valorizar a
luta pela universalizagdo do ensino pu-
blico fundamental e pela extensdo da
escolaridade obrigatéria:

Se considerarmos — ao longo das décadas
—as modificagdes ocorridas na composi-
¢do das forcas que integram o bloco do
poder, podemos colocar como programa
a luta por aqueles objetivos, do mesmo
modo que nos podemos permitir resgatar
as experiéncias que foram possiveis no
periodo populista, reavaliando os progra-
mas que — como 0 MCP de Pernambuco
ou a Campanha “De pé no chdo também
seaprendealer”, noRio Grande do Norte
— estiveram vinculados ao Estado no pe-
riodo anterior a queda do governo Goulart
e que se dedicaram de forma abrangente
a educacdo popular, atendendo simulta-
neamente a criangas, adolescentes e adul-
tos. (PAIVA, 1986.)°

A partir dai, nos interessa mostrar
como o radio, no Brasil, teve um papel
importante na histéria da educacéo po-
pular. Tanto da educacéo “descaradamente
politica”, nos dizeres de Brandéo, que deu
um novo sentido a educagdo da maioria
da populacdo excluida do acesso ao ensi-
noescolar, quanto das diretrizes e campa-
nhas de educacdo oficiais para alfabetiza-
cdo tardiadas populacBes jovem e adulta.
Dentre os instrumentos pedagdgicos uti-
lizados para esse intento, o radio foi o
meio sobre o qual se embasaram algumas
das principaisiniciativas de educacéo po-
pular —estatais e particulares. Nesse sen-
tido, as técnicas proprias da radiocomuni-
cacdo témapoiado os processos de educa-
¢do popular desde os anos 1920.

A RADIODIFUSAO EDUCATIVA NO
BrasiL

1. O invento

O radio faz parte das tecnologias do
mundo moderno, que provocaram mu-
dancas consideraveis no cotidiano das
pessoas, em todo mundo, principalmen-
te a partir do advento da luz elétrica, no
século XIX. A radiocomunicagio é um
invento de 1896, atribuido a Guilherme
Marconi, depois de ele se haver debruca-
do sobre os grandes inventos dos cien-
tistas que o precederam. Parece-nosrele-
vante cita-los, por campo de atuacéo,
para que se possa dimensionar aimpor-
tancia do invento para a época.
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Grandes cientistas como Ampere (eletro-
dindmica), Faraday (correntes de inducgdo),
Morse (telégrafo elétrico), Oersted
(eletromagnetismo), Fessenden (oscila-
cOes elétricas), Maxwell (teoria eletro-
magnética), Graham Bell (telefone),
Hugues (microfone de carvio), Edison
(lampada elétrica) e sobretudo Hertz (on-
das herstzianas), prepararam o campo para
0 aparecimento da radiocomunicagao.
(HORTA, 1972)%0

Emboraadescobertadaradiocomu-
nicacéo fosse considerada natural paraos
cientistas, o fato de Marconi haver con-
seguido transmitir uma mensagem atra-
vésdo espaco, sem fio, usando as ondas
elétricas, “?erou uma enorme admiragdo na
populagélo”l . Contudo, segundo citacdo
atribuida a Saint-Clair Lopes, a radiodi-
fusdo como sendo “uma transmissdo des-
tinada a uma multiddo de ouvintes, para 0s
quais um programa regular, previsto e anunci-
ado com antecedéncia, é preparado e transmi-
tido por outros”*?, s vai acontecer, pela
primeira vez na Holanda, em 1919. Po-
rém, a “regularidade nas transmissdes e o
sucesso de algumas de suas irradiacies” é o
que faz aemissora de prefixo KDKA, da
Pensilvania (USA), em 1920, ser consi-
derada a primeira estacdo de radiodifu-
sio do mundo™.

No Brasil, a primeira transmissao
por ondas radioelétricas aconteceu no
dia7 de setembro de 1922, em comemo-
racdo ao centendrio da Proclamagdo da
Republica. Um pequeno transmissor foi
montado no alto do Corcovado para
transmitir o discurso do presidente
Epitécio Pessoa, ouvido nacircunscricéo
da exposicdo comemorativa do Cente-
nario da Republica.

2. A vocacdo educativa do radio

Para Silvério Horta, “a histdria do radio
educativo se confunde com a historia da radi-
odifusdo brasileira” (HORTA, 1972)"
uma vez que a primeira estacdo de radi-
odifusdo do pais, a Radio Sociedade do
Rio de Janeiro, nasce dentro da Acade-
miade Ciéncias da EscolaPolitécnicado
Distrito Federal, fundada pelos profes-
sores Edgard Roquette Pinto e Henrique
Morize,em 20 de abril de 1923. O terceiro
capitulo dos estatutos da Radio Socieda-
de descrevia 0s objetivos educativos da

emissora da seguinte forma: “A Radio
sociedade, fundada para fins exclusivamente
cientificos, técnicos, artisticos e de pura edu-
cacdo popular, ndo se envolverd jamais em
nenhum assunto de natureza profissional,
industrial ou politica™™. E a Radio Socieda-
de cumpriu até o fim, em 1936, quando
foi cedida para o Ministério da Educacéo,
seu objetivo de “levar a cada canto um pouco
de educago, de ensino e de alegria...”*® traba-
Ihando “pela cultura dos que vivem em nossa

O radio, por sua vez, é
um meio que utiliza
apenas um canal
simples de comunicacéo:
0 auditivo, consideradbo,
portanto, como um
veiculo de ensino de
“terceira geracao”,
porque depende da
intermediacdo de uma
“maquina” para
facilitar o processo
humano de ver e ouvir.

terra, pelo progresso do Brasil”'’. Muito

embora, nesse periodo idealistada radio-
difuséo, a programagdo educativa da Ré-
dio Sociedade se caracterizasse por seu
elitismo e estivesse, prioritariamente, a
servigo do desenvolvimento da nacéo, de
formaque atecnologiapostaaservi¢o da
ciéncia pudesse propiciar 0 acesso de toda
apopulagdo aos novos inventos. Porém,
sem levar em conta, nesse primeiro mo-
mento, a recepgdo dos programas, um

item de grande relevancia—sendo o mais
importante — dentre os que definem as
caracteristicas damodalidade educativa que
utiliza o rddio como meio de ensino.

3. O ensino nas ondas do radio

Qualquer que seja “o modelo tedrico de
comunicacdo, 0 ‘meio* vai aparecer como ele-
mento essencial” (IPEA/IPLAN, 1976)18.
Para fundamentar o papel do “radio como
meio de comunicagdo e ensino”, a publicacdo
do Ipeaindica os elementos do modelo
comunicacional de Gerbner™, que pro-

pde a organizacdo da informagdo com
relacdo a transmisséo (o ensino), e com
relacdo arecepcdo (aaprendizagem), “da-
quilo que é intercomunicado, podendo utilizar
canais simples ou canais mltiplos de comuni-
caqéo"zo. O rédio, por suavez, é um meio
que utiliza apenas um canal simples de
comunicagdo: o auditivo, considerado,
portanto, como um veiculo de ensino de
“terceira geracdo”, porque depende da
intermediacdo de uma “maquina” para
facilitar o processo humano de ver e
ouvir. Nestalinhatambém sdo conside-
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0 uso do radio como
veiculo educativo foi
sendo revisto com 0
objetivo de corrigir
algumas falhas, dentre
as quais destacamos
oMo mais importante
a falta de
conhecimento da
comunicacao
educacional ¢ do meio
que estavam
utilizando.

rados veiculos de ensino a fotografia, os
slides, os datashows, as gravagdes, o cine-
ma e a televisio®’. Em seu artigo, Silvé-
rio, define a funcionalidade do radio
como veiculo de ensino:

(...) em um sentido mais restrito, (...) 0
radio funciona como veiculo de ensino
quando se encontra integrado em uma
acao sistematica, progressiva e coordena-
da, sendo esta acdo pedagdgica e capaz de
conduzir, em um determinado espaco de
tempo, a aquisicéo parcial ou total de um
conjunto de conhecimentos e atitudes.
Esta aquisicdo deve ser intentada, e, se
possivel, avaliada. (HORTA, 1972)%

Umavez descritas as possibilidades
doradio como veiculo de ensino, Silvé-
rio relaciona, baseando-se em Henri
Dieuzeide®, os tipos de programas ra-
dioeducativos de acordo com o “volume
de sua intervencdo pedagégica"”. E mais
adiante, com base nos estudos da pro-

fessora Alfredina de Paiva e Souza, apre-
senta 0s “elementos basicos que devem ser
considerados em uma programaco radioedu-
cativa”?, tais como a audiéncia, que na
radiodifusdo educativa “deve se inserir
nos interesses e vivéncias daqueles aos quais
pretende atingir,falandoasuaIinguagem”ze;
o conteddo, que depende do “objetivo em
vista ¢ da audiéncia a ser atingida”2 ea
forma de construir o programa; a trans-
missdo capaz de atingir as pessoas paraas
quais o programa foi preparado; a recep-
¢do, “fundamental para o éxito de um progra-
ma radioeducativo™®, podendo arecepcdo
ser individual — “o aluno, isoladamente rece-
be as aulas transmitidas” % — ou organiza-
da, quando os “alunos reunidos com um
monitor, instrutor ou professor, recebem a
mensagem educativa™®; o material de apoio
ou acompanhamento, imprescindivel,
e cujaeficaciadepende de umadistribui-
¢do organizada, do seu uso oportuno e
constante, sua facilidade de manuseio e
da redacdo em linguagem acessivel e
coquuiaIsl; e, por fim, a avaliacdo, que
paraser eficiente tem de estar ancorada
na definicdo clara dos objetivos que se
quer atingir, e deve estar ?resente em
todas as fases do projeto3 .

Por sua atualidade, interessou-nos
reproduzir essa sistematizacdo dos ele-
mentos essenciais paraacomposi¢io de
uma programacao radioeducativa. Ain-
dahoje, essaestrutura pode ser reconhe-
cida nabase dos projetos de educacéo via
radio, que continuam buscando sua efi-
ciéncia pedagdgica ao levar em conta o
publico/audiéncia; a adequa-
¢do dalinguagemea
escolha do con-
tetdo; o formato
maisapropriado;
os horérios de
transmisséo; a
forma de re-
cepcdo -
também
nas pro-
postas de
educacédo
aberta; 0 ma-
terial de apoio;

a avaliacéo. Po-
rém é importan-
teressaltar que, ao

longo dos tempos, o uso do radio como
veiculo educativo foisendo revisto com
0 objetivo de corrigir algumas falhas,
dentre as quais destacamos como mais
importante a falta de conhecimento da
comunicagdo educacional e do meio que
estavam utilizando (FONTECILLA,
1983)33. Mais adiante, voltaremos a tra-
tar desta questéo.

4. Contexto histérico

A efervescéncia dos acontecimentos
politicos e culturais da década de 1920
anunciava as mudancas na conjuntura
social brasileira que acabariam pondo
um fim & Primeira Republica. E conve-
niente lembrar que havia, nesse perio-
do, um descontentamento generaliza-
do no pais com o governo e as velhas
formulas politicas monarquistas de ma-
nutencdo do poder das oligarquias regi-
onais, caracteristicos da Primeira Repu-
blica, alimentando uma certa “fermen-
tacdo oposicionista”. Depois dos ope-
rarios, foram os militares que comega-
ram a agitar-se. Em 1922, houve uma
revolta de jovens oficiais no Rio de
Janeiro” (CARVALHO, 2002)34, favo-
recendo o nascimento da lendéria “Co-
luna Prestes”, formada por militares
rebeldes, contrarios ao regime, que atra-
vessaram o pais perseguidos pelos sol-
dados “legalistas” (1924 a1927). Outra
manifestacdo oposicionista veio do cam-
po cultural e intelectual, com a Semana

de Arte Moderna de 1922, pedindo
por reformas. Da érea de
educacdo, que nos
interessa mais de
perto, vieram as
propostas de re-
formas, influ-
enciadas pelo
filésofo nor-
te-ame-
ricano, um

dos funda-
dores do
pragmatis-

mo, John
Dewey, inspi-
rador dos de-
fensores da Es-
cola Nova, entre
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0s quais Anisio Teixeira, Fernando Aze-
vedo e Lourenco Filho. Tais propostas
de reformanaeducagdo “tinham um lado
de pura adaptacéo do ensino a0 mundo indus-
trial, que se tornava cada vez mais dominador.
O ensino devia ser mais técnico e menos
académico™®. Mas, por outro lado, apre-
sentava-se também a tendéncia demo-
cratica desses reformistas que “aponta-
vam a educacdo elementar como um direito de
todos e como parte essencial de uma sociedade
industrial e igualitaria. Num pais de analfa-
betos, tal pregacdo apontava para um proble-
ma central na formagdo dos cidados™®.

A década terminou com a ascensdo
da Alianga Liberal, partido de oposicéo
formado na maioria pelos reformistas,
que se tornou simbolo de renovagdo e
desenvolvimento, liderado por Getulio
Vargas, candidato oposicionistaa presi-
dénciada Republica.

“ARevolugdo de 30 marcaoiniciode
uma etapa decisiva na reformulacéo da
atuacdo do poder publico no Brasil —e
umadas caracteristicas basicas deste pro-
cesso aparece natendénciaacentraliza-
¢do davida politica e administrativa do
pais” (BEISIEGEL, 2004)37. Comiisso,
0s problemas politicos, econémicos e
sociais deixam as esferas regionais e,
mesmo nos casos considerados de res-
ponsabilidade das esferas estatuais de
poder, como era o caso da educacédo
popular, passam a ser “definidos como
problemas nacionais”®,

Paralelamente, ao longo daqueles
anos 1920, comadisseminacao das emis-
soras de radio pelo pais e o encantamen-
to popular com a “caixa de masica sem
fio”, a radiodifusdo tornava-se um
instrumento poderoso de comunicagéo,
principalmente, para diminuir as distan-
cias em um pais continental como o
Brasil, possibilitando centralizar as so-
lucBes dos problemas politicos, econ6-
micos e sociais do periodo, buscando
“diminuir o poder das oligarquias regionais,
como queriam os reformistas” (CARVA-
LHO.2002)*.

Esta era a conjuntura na primeira
décadadoradio brasileiro, 1922 a 1930,
quando idealistas abnegados, lidera-
dos por Roquette Pinto, introduzindo
o radio no pals, “vislumbraram de imedi-
ato o seu alto valor educativo”. A ponto de

Roguete Pinto, motivado pela
insurgente tendéncia naciona-
listae em favor de “uma educa-
¢do verdadeiramente popular”, ela-
borar um Plano “para resolver o
problema educacional do nosso pais
com a ajuda do radio” (HOR-
TA.1972)*. Tal empenho cu-
nhou como marco fundador

daeducagdo adistanciano Bra-

sil, citado pelos estudiosos des-

sa modalidade de ensino, 0s

cursos de educacdo de jovens e adultos
da Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
de 192321925,

Portanto, ja que propiciar educagdo a
todos eraumadas metas reformista para
tirar o pais do atraso, nhum primeiro
momento, o uso da radiodifusdo como
instrumento de ensino da maioria da
populacio analfabeta parecia aos educa-
dores e formuladores de politicas publi-
cas do periodo asolugdo mais adequada,
pois, a custos baixos, se poderia atingir
centenas de pessoas a0 mesmo tempo,
ainda que estivessem a quilémetros de
distancia umas das outras.

Nesse periodo, haviaumavariedade
de propostas educativas na programacao
da Radio Sociedade, coordenadas pelo
fundador da emissora, o professor Ro-
quette Pinto:

Os cursos incluiam Literatura Francesa,
Literatura Inglesa, Esperanto, Radio-
telegrafia e Telefonia e Silvicultura Prati-
ca; as licBes de Portugués, Francés, Italia-

no, Geografia, Historia Natural, Fisica e
Quimica. Entre as Palestras Seriadas en-
contramos uma série dirigida as maes
(Escola de Maes) e uma série sobre Atri-
butos da Gente Brasileira. A programagao
incluia, além disto, um “Quarto de Hora
Literario” e um “Quarto de Hora Infan-
til”. (HORTA, 1972)%

O plano Roquette Pinto, elaborado
em 1926, mas colocado em pratica so-
mente em 1936, tem como preocupacéo
basicatornar menoselitistaa programa-
¢éo daRédio Sociedade e fazer daeduca-
¢éo via radio uma proposta educativa
“verdadeiramente popular”, conforme ja
mencionado acima. Carregado de idea-
lismo, o plano esmiucaa orientagdo para
transformar “em cinco ou seis anos a menta-
lidade popular da minha terra” (HOR-
TA.1972)*%. A respeito do plano Ro-
quette Pinto, Silvério Horta faz algumas
consideragdes:

Neste seu plano, Roquette Pinto, com
admiravel clarividéncia, ja nos indica al-
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gumas caracteristicas que devem estar pre-
sentes, como condi¢fes fundamentais,
em qualquer planejamento de radiodifu-
sdo educativa que queira produzir resul-
tados satisfatorios. Assim, por exemplo:
coordenagdo nacional, principalmente no
que se refere aos recursos materiais; total
descentralizagdo, no que se refere a pro-
gramagdo, respeitando-se as diferengas
regionais e locais; apelo aos recursos
humanos existentes nas comunidades e
preocupacdo em reduzir ao minimo os
custos. (HORTA, 1972)*

Esse estudo de Roquette Pinto é
precursor e estabelece as bases das expe-
riéncias de radio-educacgdo até nossos
dias, por se deter ainda nas relagdes entre
educacdo e desenvolvimento; sobre a
“participacdo consciente de todo o povo” e a
potencialidade dacomunicagdo oral que
suplanta a comunicagdo escrita em um
pais de maioria analfabeta™.

5. O radio nas campanhas de edu-
cacéo

A partir de 1930, até os anos 1960,
s8o muitos e variados os exemplos de
iniciativas oficiais e particulares de educa-
¢éo popular que utilizam o radio como
veiculo de ensino e integracéo nacional.
Surgem, também nesse periodo, as ins-
tituigdes reguladoras do setor: a Confe-
deracdo Brasileira de Radiodifusdo, em
1933, que reuniu as principais emissoras
existentes no pais, seguida, em 1937,
pelo Servico de Radiodifusdo Educativa.
Em 1957, 0 Ministério da Educacéo cria
0 Sirena — Sistema RA&dio-Educativo
Nacional, que chegou a ter sob sua coor-
denacdo 65 Sistemas Radio-Educa-
tivos Regionais, e 0 MEB — Movi-
mento de Educacdo de Base, cuja
parceria entre a Igreja Catolicae a
PresidénciadaRepublica paradisse-
minacdo no pais das escolas radio-
fonicas foi oficializadaem 1961.

O progresso das iniciativas de
educacdo via radio esta respaldado
nas politicas de educacédo adotadas ao
longo desse periodo. O Ministério
da Educagéo e Saude ja havia sido
criadoem 1933. Em 1940, criou-se 0
Fundo Nacional do Ensino Prima-
rio e o Convénio Nacional do Ensi-
no Primario. Em 1947, o Departa-
mento Nacional de Educagdo orga-

Roquette Pinto é
precursor e estabelece as
bases das experiéncias
de radio-educacdo ate
nossos dias, por se deter

ainda nas relagoes
entre educagdo ¢
desenvolvimento; sobre

a “participacdo

consciente de todo o
povo” e a
potencialidade da
comunicagdo oral que
suplanta a
comunicagao escrita em
um pais de maioria
analfabeta.

nizou o Servigo de Educacéo de Adultos
e, no ambito internacional, sob a orienta-
¢éo politica mundial do pés-guerra, foi
criada a Unesco, basicamente para o fo-
mento de politicas de educacéo de jovens
e adultos analfabetos, voltadas para o
desenvolvimento dos paises periféricos.
No Brasil, a Campanha de Educacio de
Adolescentes e Adultos — CEAA, foi
implantada a partir de 1948, ja influenci-
adapelasdiretrizes daUnesco e coordena-
da por seu idealizador, Lourenco Filho.
Nosanos 1950, dentro dessa perspectiva
do desenvolvimentismo nacionalista, eta-
padahist6ria brasileiramarcada pelo au-
mento dadisputa politicae ideoldgica, as
“missBes rurais” consolidaram a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (1952). A
conjuntura politica abre espago para a
Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (1957-1961) e ja se comega
afalar dafuncdo social do processo edu-
cativo. Em 1958, no Il Congresso Naci-
onal de Educacdo de Adultos, o educador
Paulo Freire demarcasua participagéo di-
zendo que o problema brasileiro ndo era
0 analfabetismo em si, mas a pobreza
(FAVERO, 2006)*. A discussio é ampla
e, de maneirageral, aeducacio enderegada
amaioria da populagdo comega a se mo-
dificar. Entre 1959 e 1964, considerado o
momento proficuo da educagdo popular
no Brasil, essa modalidade de educacéo
ganha contornos fortemente politicos e
passa a ser definida, segundo Branddo,
como aquela que, “pela primeira vez, procu-
rava pensar a educagdo as avessas e associa-la de
fato a um tipo de pratica descaradamente poli-
tica, a que se acostumou chamar, de |4 para
ca, de I|bertag7ao popular’” (BRAN-
DAO, 1987)

Favero (2006) destacaque “entre
1945¢ 1964, os vinte anos de regime
democratico foram marcados por
intensa criatividade em quase todas
as dimensdes da vidasocial” *®. Des-
sa forma, a educacdo de adultos,
vinculadaa programas de desenvol-
vimento comunitario, a servico da
politica oficial de dominancia, se
transforma, nesse periodo, na edu-
cagdo popular que fazadendnciados
usos politicos da educacéo opresso-
raese comecaa criar um espaco de
prética politica de conscientizagdo
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popular através da educacdo (PAIVA,
1986)49. Paulo Freire passaa ser um marco
nesse processo educativo por ter “cha-
mado a ateng¢ao para as causas sociais do
analfabetismo e condicionado suaelimi-
nacdo ao desenvolvimento da socieda-
de*®, além de ser atribuido a ele a siste-
matizagdo de uma metodologia de ensi-
nodiferenciada, que ja vinha sendo cons-
truida ao longo de 15 anos nas préprias
préticas de “alfabetizacdo de adultos, em
areas proletarias, subproletarias, urba-
nas e rurais” (FREIRE, 1963)°, tanto
em Recife quanto em Angicos, no inte-
rior de Pernambuco.

A distingdo entre conscientizagdo e
politizacdo se coloca a partir da criagdo do
método Paulo Freire, que em suateorizagao,
divulgada em palestras realizadas em todo
0 pais, afirmou que a finalidade principal
daalfabetizacdo educacdo do povo eradar-
Ihe uma consciéncia social que, por sua
vez, o condicionaria para uma opgao poli-
tica. Para Paulo Freire, a questdo que se
colocavaeraade dar condi¢do ao povo para
que se transformasse de objeto em sujeito
daacdo social®?. (LEITE, 1965)

Ametodologiade Paulo Freire desper-
taointeresse de educadores, transforman-
do-se,comacontribuicio de pesquisado-
res da universidade de Recife e as formula-
¢Bes dos pensadores do Iseb — Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (FAVE-
RO, 2006)53, no SistemaPaulo Freire, que,
numaatitude dialGgica, buscano conheci-
mento, no saber da populagéo os cami-
nhos paraalfabetizar e conscientizar paraa
conquistada cidadania (GOES, 1980)>*.

Osmovimentos de educagao popular
desse periodo democratico tinham uma
urgénciade resultados como se houvesse
consciénciade que erapreciso aproveitar o
momento e fazer o maximo possivel,
porque poderia ndo haver outra oportu-
nidade igual; além do que, ndo havia mais
tempo a perder: as diferengas sociais eram
gritantes, ja naquela época (PAIVA,
1986)°. Especialmente entre 1960 ¢ 1964,
multiplicaram-se pelo pais “0s movimentos
mais expressivos de educagdo e cultura popular”,
muitos deles contando com a participa-
céo dejovensoriundos da Agdo Catolica,
que atuavam “em alguns casos lado a lado com
0s marxistas”, operando “um salto qualitati-
vo em relagdo as campanhas e mobilizages

governamentais contra o analfabetismo de jo-
vens ¢ adultos ou de educacdo rural, da década
de 1950” (FAVERO, 2006)°°.

As experiéncias de educacio popular
dosanos 1950/1960 repercutiram também
sobre as praticas de radiodifusio educativa
que tém nas escolas radiofonicas do MEB,
de orientacdo catolica, as iniciativas mais
expressivasdo periodo. Por conseguinte, é
também no seio dessainiciativa de educacio
queaexperimentacio do carater educativo
doradio permite observar algumas mudan-
cas conceituais e estruturais, com relacio
principalmente a eficiéncia do radio como
veiculo de ensino. Ao contrério do que
acontecia no inicio, em 1961, quando as
escolas radiofénicas, de metodologia de
ensino sistematizado e de recepgao organi-
zada, eram o centro da atividade do MEB,
apartir de 1965 as escolas radiofénicas vdo
se constituindo, progressivamente, apenas
como um instrumento de “Animagéo Popu-
lar”,conforme nos relata Silvério Horta, ao
citar os Relatdrios Anuais do MEB.

Enquanto o Relatério Anual de 1961 afirma
que “no Brasil, pais de grande extenséo
territorial, que tem desafiado outros meios
de penetracao rapida da educacéo, o radio
vem servindo como um instrumento ex-
traordinério paraaeducacédo de base, tendo
ultrapassado a base da experiéncia e atingi-
do a da concretizacéo de resultados posi-
tivos”, (...) o relatério de 1967 afirma que
“asescolas radiofénicas sdo apenas um dos
instrumentos de Animacéo Popular”, sen-
do que, “na atual experiéncia do MEB, o0s

trabalhos comunitarios comegam a surgir
como outro instrumento de vital impor-
tancia para a promogdo do homem em
comunidade”. E norelatorio anual de 1968
nos é afirmado que “as escolas radiofénicas
se constituem em um dos instrumentos de
trabalho das equipes, em fungdo da Anima-
¢io Popular. (HORTA, 1972)%7

A partir de 1964, sob o regime mili-
tar, asacOes de educacdo e cultura popu-
lar sofrem baixas consideraveis e a edu-
cacdo, gradativamente, perde aadjetiva-
¢éo popular para voltar a ser de jovens e
adultos, restringindo a mobilizagéo edu-
cadorado MEB e extinguindo a maioria
das campanhas educacionais de carater
politico no pais. E o r&dio comeca a
perder espaco para a televisdo, também
no ambito educacional, surgindo mais
tarde as TVseducativas e os telecursos.

6. Iniciativas oficiais e particula-
res de radiodifusdo educativa
no Brasil — de 1930 a 1960

Paramelhor visualizacdo da contribui-
¢éo do rédio para a historia da educagio
popular no Brasil, é relevante que se faga
um registro cronoldgico das iniciativas
oficiais e de integracdo nacional, naéreade
educacdo, que usaram o radio como instru-
mento de educacdo popular. Portanto, no
quadroaseguir estdo relacionadasasinici-
ativas de radio-educacio no Brasil, entre
193021960 (HORTA, 1972)%%.
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Iniciativa

Radiodifusio 1931
Brasileira

Radio -Escola 1934
Municipal do

Distrito
Federal

(Rio de
Janeiro)

Confederacao 1933
Brasileira de
Radiodifusio

- CBR

Servico de 1937
Radiodifusao

Educativo -
SRE

Universidade 1941
do Ar da

Rédio

Nacional do

Rio de

Janeiro

Periodo

Implantagao

Decreto 20.047, de 27 de
maio de 1931.

Reforma do Ensino do
Distrito Federal. Decreto
municipal n.° 2940, de
22/11/1928. Os artigos
633 ¢ 636 deste decreto
descrevem a
determinagio de se
instalarem apatelhos de
radio nas escolas e de se
criar uma estacdo de
radio- escola municipal.

Fundada na Capital
Federal, reuniu as
principais emissoras

enta o existentes no pais:
Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, Radio
Educadora do Brasil,
Radio Club do Brasil,
Radio Philips, Radio
Mayrink Veiga, Radio
Guanabara, Radio
Recotd, de SP, Radio
Mineira, de BH, Radio
Club de Porto Alegre,
Rédio Sociedade da
Bahia, Rédio Club de
Pernambuco, Radio Club

do Para.

O Ministério da
Educacio e Satde
recebe, de Roquette
Pinto, a doag¢do dos
aparelhos e estatutos da
Radio Sociedade do Rio
de Janeiro. Surge a Radio
Ministério da Educacio,
possibilitando a cria¢io,
através da Lei n.° 378, de
13/01/1937, do SER. S6
em 1943, o Regimento do
SER ¢ aprovado pelo
Decreto n.° 11491 (ja
previsto pelo Decreto
20.047).

Iniciativa particular,
criada pelo diretor da
Rédio Nacional e gerida
pela Divisao de Ensino
Secundirio da emissora,
iniciou suas aulas no dia

19/04/1941.

Descrigdo

Regulamenta o servico de
radiodifusdo no Brasil.

A radio -escola municipal s6 vai ao ar
em cariter experimental em
dezembro de 1933 e é inaugurada em
janeiro de 1934, na gestao de Anisio
Teixeira como Diretor Geral da
Instrucao Puablica (1931 a 1935).
Primeiro passo do poder publico em
reconhecer o ridio como fator

edu cativo popular.

Roquete Pinto ctiou, no seio da
CBR, a “Comissiao Réadio -
Educativa”, para promocio do ridio
como meio de educacio direta, que
criou o programa “Quartos de Hora
da Comissio Radio- Educativa da
CBR”,aulas de Ciéncias Naturais,
Psicologia, Direito, Arte, Higiene,
Educacio, Geografia, Historia,
Linguas pattia e estrangeiras,
transmitidas diariamente das 18h45
as 19h pelas seis emissoras afiliadas
do Rio de Janeiro.

O SER, subordinado diretamente ao
MES, tinha como finalidade
“orientar a radiodifusao como meio
auxiliar de educacio e ensino,
promover permanentemente, a
irradiacdo de programas cientificos,
literarios e artisticos de cariter
educativo, e informar e esclarecer
quanto a politica de educagao do

>

pais” - art.1° do regimento do SRE.

Destina-se aos professores do ensino
secundirio, oferecendo-lhes
orientacao metodoldgicas para
melhor o seu desempenho diante do
alunado. Cursos gratuitos e abertos a
todos os professores do pais.
Cursos: Portugués, Historia da
Civilizagao, Ciéncias, Matematica,
Geografia, Historia do Brasil,
Francés, Historia Natural, Inglés,
Latim, Estatistica Educacional.

Principais resultados

O artigo 12; “O servico de
radiodifusio ¢é considerado de

interesse nacional e de finalidade
educacional”. O parigrafo 3°
determina: “A radiodifusio cabera ao
Ministério da Educacio e Saide e a

sua fiscalizagio técnica competira ao
Ministério da Viacio e Obras Publicas”.

Inaugura uma nova fase na
radiodifusio educativa no Brasil:

a) a fase do contato direto emissora
radiouvinte, que abriu caminho pata a
fase da recepgio organizada;

b) emprego de uma didética e uma
metodologia compativel com o ensino
através do radio.

Em 1935, a emissora i tinha recebido
10.800 trabalhos de seus alunos; em
1941, ano aureo, foram 20.437
trabalhos recebidos.

Formacao, pela primeira vez, de uma
cadeia de emissoras para transmissao
de um programa educativo.

a) Obrigacao de transmissio, por todas
as emissoras do pafs, em cada dia,
durante, no minimo, 10 min, “seguidos
ou parcelados, textos educativos,
elaborados pelo MES, sendo pelo
menos metade do tempo de irradiacio
noturna” (parigrafo tnico do artigo
19);

b) distincao entre radio educativo e
radio instrutivo®;

c) transmissao de cursos de Portugués,
Inglés e Geografia;

d) contato com os ouvintes, embora de
forma inconstante e assistematica;

e) cursos radiofonicos conjugados com
cursos por correspondéncia;

f) irradiacdo dos cursos radiofonicos
produzidos pelo CBR.

a) Envio esporidico de resumos
mimeografado das aulas e outras
orientagoes;
b) 4.829 matriculas no primeiro ano;
¢©) no ano seguinte, decréscimo das

a 60
matriculas para 1.548.”
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Iniciativa Periodo

Universidade 1947
do Ar - Sdo
Paulo

Plano de 1950
Benjamin do
Lagoot

Plano de Frei 1955
Gil Bomfim

Sistema 1958
Radio -

Educativo

Nacional -

Sirena -

Implantagio

TLancada em setembro de
1947, essa Iniciativa
particular foi um esforco
conjunto do Sesc e do
Senac de Sio Paulo.

Apresentado pelo autor

no Jornal do Comércio,
em 14 de maio de 1950.

Apresentado em um
artigo publicado na
Revista Eclesidstica
Brasileira, de julho de
1955.

Diretor Geral do
Departamento Nacional
de Educacio propoe ao
ministro da Educacio a
criacio do Sirena.

Baseado no plano do
professor Jodo Ribas da
Costa® , publicado sob o
titulo: “Educacio
fundamental pelo radio:
alfabetizacio de adultos
e cultura popular por
meio de sistemas
radiofénicos com
recepgio organizada”,
que sintetiza o objetivo e
a metodologia
defendidos por cle.

Descrigdo

Utilizar o radio para uma grande
campanha de educa¢io popular em
larga escala, tendo como meta
possibilitar a classe comerciaria uma
melhor compreensio das suas
atividades profissionais, atendendo,
prioritariamente o intetior do
estado. O curso incluia o ensino de
Portugués, Aritmética Comercial,
Técnicas de Vendas, Nog¢des de
Economia, Politica e Ciéncias
Sociais. Radio - emissora da capital
em cadeia com 11 emissoras do
interior; nicleos de recepgio,
reuniam os alunos para audiéncia das
aulas e debatiam os assuntos
apresentados; orientacao e
explicagdes complementares do
professor- assistente, que recebia
orientacoes didaticas e sugestdes de
exercicios a serem feitos pelos
alunos; conteudo das aulas enviados
impressos pelo correio; avaliacio:
duas provas objetivas, realizadas nos
nucleos de recepgio.

Embasado pela experiéncia da
Universidade do Ar, de Sio Paulo,

e nfatiza a didatica conjugando em
cada aula a irradiacio, a explicaciao
mais detalhada dada pelo professor
assistente e o debate entre os alunos.
Audigio das aulas radiofonicas, de
30 a 45 minutos, seguidas da aula
explicativa e debate orientados pelo
professor assistente.

Estuda a viabilidade e conveniéncia
da implantacio de uma rede de
emissoras catOlicas no Brasil, para a
catequese ¢ a educagio popular.
Procura conquistar a opinido e apoio
da Igreja brasileira para implantar
um projeto semelhante a bem
sucedida iniciativa do Monsenhor
Salcedo, da Bolivia . Propde a
criacio, por iniciativa da Igreja, de
uma emissora central e de um
circuito de emissoras regionais. A
emissora central elaboratia os
programas a serem distribuidos em
fitas para as emissoras regionais.

Atividades: planifica¢do, elaboracio,
gravacd o e distribuicio de cursos
basicos a serem irradiados; fomento
a criagao de sistemas radio
educativos regionais, oficiais ou
particulares; orientagdo e assisténcia
na implantagio e no funcionamento.

Principais resultados

Funcionou de 1947 a 1954. Organizou
no pais a recep¢ao organizada no
campo da radiodifusio educativa.

No primeiro ano, 1.531 alunos

mat riculados nos radio-postos, dos
quais 839 compareceram as provas e
635 foram diplomados.

Articula¢do do ridio com o ambiente
escolar. “Na sua estruturaciao, unem - se
as vantagens pedagogicas da escola os
elementos de vida, penetracio e
coordenagio do radio” 2.

Demonstraciao do baixo custo da
utilizacio do ridio na catequese e
educacio popular; disseminacio do
uso do “radinho” de pilha para os
trabalhadores acompanharem as aulas;
entrada da Igreja no campo da
radiodifusdo — nova fase da radio-

educagio no Brasil.

De 1958 a 1961

) 65 Sistemas radio - educativos
regionais  em estreita relagdo com o
Sirena;

b) 1.511 programas elaborados e

gravados e 8.843 discos LLP de 12
polegadas.
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Iniciativa Periodo Implantagio
Escolas 1961 Decreto presi dencial n.®
Radiofonicas 50.370, dispondo sobre
do um programa de
Movimento educacio de base através
de Educacio de escolas radiofonicas
de Base - nas areas
MEB subdesenvolvidas do
Notte, Nordeste e
Centro- Oeste, sob a
execucio da CNBB. O
MEB nasce para
coordenar os projeto das
escolas radiofonicas
existentes: Arquidioceses
de Natal (desde 1957); de
Setgipe (decreto n.°
46.377/59) e de Alagoas
(decreto n.° 46.378/59)

Setor de 1965 Criado dentro da

Radio e Diretoria do Ensino

Televisao Secunditio do Ministétio

Educativa da
diretoria do

da Educagio e Cultura.
Com a criagao do

Descrigao

Atividades estruturadas em niveis
nacional, estadual e local.
Preocupacdes essenciais: eficiéncia,
descentralizagdo e unidade.
Unidade basica: Sistema Radio-
Educativo, o conjunto formado por
equipe treinada e equipada para
implantacio e supervisio de escolas
radiofonicas; para a produgio e
emissdo de programas radio -
educativos, e composto por uma
rede de escolas radiofoinicas, cada
uma equipada com receptor cativo,
onde os alunos se rednem para as
aulas e os trabalhos de curso,
coordenados por um monitor.

Visava, através do radio e da TV,
ampliar a faixa de atendimento
escolar tardio do nivel médio —
Exame de Madureza (artigo 99 da
Lei de Diretrizes e Bases). Cutsos
eram acompanhados por alunos de

Ensino Fundaciao Centro
Secundirio - Brasileira de Televisio
Serte Educativa, em 1967, o
Serte, limitou sua
atua¢io ao radio.
ConNcLusio

O radio, “como em geral acontece
com 0s meios de comunicagdo de mas-
sa”, surge nos primérdios da radiodifu-
580 no Brasil “como uma das solug¢des
ideais para oferecer educacéo em grande
escala, resolvendo assim o problema da
falta de escolarizacdo da maioria da po-
pulagio” (HORTA, 1973, p. 455)%. In-
surgindo como o “primeiro meio de
comunicagéo verdadeiramente de mas-
sa” (PATRICIO, 2006)*°, o radio inau-
guraainterdisciplinaridade entre educa-
cdoeacomunicacgdo, forjando o que hoje
costuma-se reconhecer como midia-edu-
cacéo.

Nesse sentido, diante da urgénciaem
promover a transformacéo do pais, fo-
mentada pelos ideais de progresso da
nacéo, vislumbrando para tanto demo-
cratizar aeducacdo, alfabetizar amaioria
da populacéo e, a0 mesmo tempo, pro-
piciar-lhe a formagéo para o trabalho
industrial e urbano, o radio surge como
asolugéo tecnolégicaem potencial “fren-
te as necessidades basicas da populagdo em
termos de instrucéo, capacitacdo, formacéo e
socializagio” (FONTECILLA, 1983)%.

diferentes profissoes e condigoes
sociais; professores primarios leigos
ou titulados, principalmente do
interior do pafs e alunos do ensino
médio regular, para complementar os
estudos.

Porém, apesar da multiplicagdo de inici-
ativas de radio-educacdo para atender as
urgentes demandas na area de ensino
aprendizagem, “os resultados obtidos atra-
vés do uso do r&dio como instrumento de
educacdo ficaram aquém das esperancas nele
colocadas” (HORTA, 1972) ¢ Segundo
os estudos da época, 0s motivos para tal
decepcdo, em linhas gerais, estavam liga-
dos & preméncia de melhor definicéo
paraalguns aspectos, dos quais aponta-
mos dois como principais:

a) A quantidade versus a qualidade das
propostas de educacéo radiofonica.
Eram muitos, como foi visto, os
projetos educativos via radio, sem
que houvesse entre eles umaintera-
¢do ou umadiretriz que os norteas-
se. Embora tais iniciativas estives-
sem respaldadas pelas politicas e
pelos érgdos publicos da area de
educacdo, naquele momento faltava
ao decantado imediatismo de resul-
tados que poderiam ser alcangados
através daeducacdo viaradio, diretri-
zes proprias, inerentes a radio-edu-
cacdo. Assim, multiplicaram-se tam-
bém os cursos de curta duracdo via
radio, com promessa de um diplo-

Principais resultados

De 1961 a 1969:

a) Em 1968 — 1.487 escolas
radiofonicas, com 25.731 alunos;

b) em 1969 — 1.238 escolas, com
18.039 alunos.

De 1965 a 1968:

a) Foram produzidas 6.115 aulas
radiofonicas;

b) para 145.489 alunos inscritos.

Extinto em 1968, o Serte foi
transformado em Irdeb — Instituto de
Radiodifusao Educativa da Bahia
(1969) e no Rio Grande do Sul, na
Fundacao Educacional Padre Landell
de Moura — Feplam (1967)

ma ao fim do curso, fazendo do
radio, paraalém de suas atribuicGes
educomunicacionais, “um meio de di-
plomagdoemmassa” (HORTA, 1973)69,
deixando apreensivos os educado-
res quanto a verdadeira naturezados
diplomas: “comprovacdo de que seu
portador atingiu determinado "nivel edu-
cacional™’®. Outra preocupagdo com
a qualidade da educagdo via radio
estava relacionada & recepg¢do dos
cursos. De acordo com os estudio-
sos da érea, paraalcangar bons resul-
tados, no que diziarespeito ao ensi-
no e aprendizagem formais, a recep-
¢do deveria ser organizada, a partir
de centros devidamente aparelha-
dos para a orientagdo dos alunos
ouvintes. Apenas assim a qualidade
dos cursos poderia ser garantida,
ndo havendo maiores preocupagdes
com a quantidade.

Melhor conhecimento do radio como
meio de comunicagdo. O quessignifica
reconhecer a existéncia de uma lin-
guagem radiofonicadiferenciada, com
codigos e simbolos préprios. Afinal,
tratava-se da utilizacdo de um meio
de comunicagdo como instrumento
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adaptado as metodologias de ensi-

no, buscando resultados identifica-

dos com as técnicas pedagdgicas
empregadas nas salas de aula. Mas na
verdade, segundo Silvério Horta

(1973), a educacdo atravessava “um

periodo de supervalorizacdo de meio e mé-

todos, que ameaca deixar para segundo
plano, problemas fundamentais relaciona-
dos com 0s obf'etivos, 0 contetido e o sujeito
do processo"7 .Alémdo que, janaquele
periodo, os educadores reconheciam

que havia um problema “colocado a

educacdo”, nos dizeres de Horta (1973),

“pela rapida expansdo dos meios de comu-

nicacao de massa e sua crescente utilizacdo

no Processo educativo”’%. A idéia que

Horta tentava colocar em pauta era

que a “chamada tecnologia da educacdo”,

além de suas vantagens, também tra-
zia um desafio para os educadores:

“ndo permitir que, em educagdo, 0s meios

se transformassem em fins; ndo permitir

que, em educacdo, seja valida a afirmacéo
dequeo‘meioéa mensagem”’”. Aparece,
entdo, o conflito que vai subsidiar os
estudos da funcionalidade do r&dio —

e dacomunicagdo—como veiculo de

ensino: o radio (acomunicagdo) é um

meio ou um fim?

Por conseguinte, é inegavel a contri-
bui¢do das experiéncias de radiodifuséo
educativa desse periodo para os estudos
e a sistematizagdo dos processos de mi-
dia-educagdo. Nas pesquisas sobre co-
municacdo, desde a década de 1960, con-
siderando mesmo toda a América Lati-
na, embora seja importante identificar
como caracteristicas béasicas desses estu-
dos a "diversidade de abordagens”, o "hibri-
dismo teérico“ e a "sui)erposigéo metodoldgi-
ca“ (MELO, 2006)"*, muito se tem fala-
do sobre os efeitos dos meios de comu-

“chamada tecnologia
da educacdo”, além de
suas vantagens,
tambem trazia um
desafio para 0s
educadores: “néo
permitir que, em
educacdo, 0S meios se
transformassem em
fins; n&o permitir que,
em educacéo, seja
valida a afirmacéo de
que 0 ‘meio é a
mensagem™”’

nicacéo de massa. Umadas preocupacdes
desses estudos esta no objetivo de for-
mar o publico usuério paraumarecepcdo
mais critica e consciente das mensagens
dos meios massivos’. A perspectiva, a
partir da qual esses estudos se colocam,
¢ aquela que acredita na educacdo e na
comunicagdo como instrumentos de

emancipacdo dos individuos e das clas-
ses, e ndo apenas como meros reflexos
das estruturas de dominac&o e reprodu-
¢éo das desigualdades sociais. E decor-
réncia dessa perspectiva, de uma ciéncia
voltada para a mudanca, acreditar nos
meios de comunicagdo, em apoio a esco-
la, locus privilegiado de emancipacédo do
individuo, como veiculo de formacéo
para a cidadania e como meio de com-
pensar as desigualdades sociais. De voca-
¢do democrética por atingir o maior nu-
mero de pessoas, principalmente das
classes subalternas, ser de baixo custo e
alcangar osanalfabetos, o radio, dos meios
massivos, aparece, ainda hoje, como o
mais adequado & promogao da educacdo
popular.
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ABSTRACT

Valéria Marcia Mendonga. Popular
education: experiences in radio
education in Brazil, from 1922
to 1960.

Taking popular education as a basis,
especially the one meant to be an alter-
native to school, this article intends to
present experiences of educational ra-
dio broadcasting, stressing the impor-
tance of this means of communications
in the history of Brazilian education,
from 1922 to late 1960. This covers a
period from the early days of radio
broadcasting in Brazil to the moment
when radio educational programs star-
ted to lose ground to another means of
communications: educational television.
The purpose of this approach was to
underline official and private interest
in using radio broadcasting as a means
to facilitate dissemination of teaching
and learning, aimed at taking educa-
tion to the majority of the Brazilian
population.

Keywords: Education; History;
Popular education; Radio education;
Media-education; Educational radio;
Distance education; Radio production.

RESUMEN

Valéria Marcia Mendonga. Educa-
cion popular: experiencia de
educacion por radio en el Brasil,
de 1922 a 1960.

Al tomar como base la educacion popu-
lar y en especial, la que constituye una
alternativa de la escuela, se pretende,
con este trabajo, presentar experiencias
de radiodifusion educativa, tratando de
resaltar la importancia de ese medio de
comunicacion en la historia de la edu-
cacion brasilefia, durante el periodo
comprendido entre 1922 el final de los
afios 1960, respectivamente los comien-
zos de la radiodifusion brasilefia y el
momento en que los programas de edu-
cacion a través de la radio empiezan a
perder espacios que son captados por
otro medio de comunicacion: la televi-
sién educativa. La intencién, al hacer
esa mencion es destacar el interés de las
iniciativas oficiales y también privadas,
en recurrir a la radiodifusion como un
medio que permite difundir la ensefian-
zay el aprendizaje, con el propdsito de
permitir que la educacion llegue a la
mayoria de la poblacidn brasilefia.

Palabras clave: Educacion;
Historia; Educacion popular;
Educacion radiofonica; Medios-
educacion; Radio educativa; Educacion
a distancia; Produccion radiofdnica.
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