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Resumo

Relacionamos memoarias evocadas e histérias de vida de 11 professores primarios
aposentados no periodo antes e depois de 1974, numa abordagem qualitativa de
base fenomenoldgica (ser professor — identidade). Utilizdmos a técnica de entre-
vista, recorrendo a narrativa biografica. Submetemos o seu conteldo a categorias
analiticas e de interpretacdo no tempo historico, cujos resultados demonstraram
uma relagao entre historias e reminiscéncias relatadas e articulagdo dos processos
identitarios (biogréafico e relacional) da construgédo do percurso e da identidade de
ser professor naquele tempo socio-historico.

Palavras-chave: identidade docente; ser professor primario; histéria de vida; biogra-
fla-narrativa.

Abstract

We related evoked memories and life histories of 11 retired primary teachers in the pre-
and post-1974 period, in a phenomenologically-based qualitative approach (being a
teacher - identity). We used the interview technique, relying on a biographical narrative.
We submitted its content to analytical categories and interpretation in the historical
time, whose results show a relationship between histories and reminiscences
reported and the articulation of identity processes (biographical and relational) of the
construction of the path and identity of being a teacher in that socio-historical time.

Keywords: teaching identity; being a primary teacher; life history; narrative-biography.
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Resumen

Relacionamos las memorias evocadas y las historias de vida de 11 profesores de
primaria jubilados en el periodo anterior y posterior a 1974, en un enfoque cualitativo
con base fenomenoldgica (ser profesor - identidad). Se utilizo la técnica de la
entrevista, utilizando la narrativa biografica. Sometimos su contenido a categorias
analiticas e interpretacion en tiempo histoérico, cuyos resultados mostraron una
relacion entre relatos y reminiscencias relatadas y articulacion de los procesos de
identidad (biograficos y relacionales) de la construccion de la trayectoria e identidad
de ser docente en ese tiempo socio-historico.

Palabras clave: identidad docente; ser profesor de primaria; historia de vida; biografia-
narrativa.

Introducao

Esta pesquisa tem por objetivo estabelecer relagdes entre as memaorias evocadas
e as historias de vida, procurando significados ao longo do percurso escolar e pro-
fissional de professores primarios aposentados, antes e depois do 25 de Abril de
1974 em Portugal. A memoaria individual, de carater livre, espontanea e excecional
vincula-se a memaria do grupo (professor), e esta @ memaria coletiva da sociedade
(HALBWACHS, 2004). Ou seja, a memoria de cada professor aposentado depende
dos relacionamentos e relagbes sociais em cada momento histoérico, de como foi
aluno no seu percurso formativo na escola primaria e secundaria, no magistério
primario e depois como professor primario (identidade docente), desde a entrada
no sistema educativo para exercicio da profissdo durante o Estado Novo e depois
de 1974, no regime democratico. A reconstrugdo do passado vivido, submetido a
metamorfose da recordacao, no processo de releitura, faz brotar ideias, sucessos,
acontecimentos e impressodes sobre o ser professor e 0 modo de ensinar e de ver a
escola nos seus tempo e contexto historico-politico.

A histéria de vida é uma fonte de informacao sobre a pratica profissional docente
(NOVOA, 2003), em que as narracdes proferidas s&o os relatos do narrador (pro-
fessor) sobre a sua existéncia no tempo histérico da sua atividade profissional, in-
tentando reconstruir os acontecimentos que vivenciou e a experiéncia que adqui-
riu. Esses relatos de vida refletem aspetos do que os professores aprenderam por
meio das suas experiéncias e vivenciaram em contextos histoéricos, mas também
constitufram processos de aprendizagem (narrative learning) (GOODSON; BIESTA,
TEDDER; ADAIR, 2010), ou seja, os atos narrativos de vida convertidos em aprendi-
zagens: a memoria histérica marcada pela aprendizagem em agao (FERRAROTT],
2007). Por isso, as narrativas séo traducdes dos registros de experiéncias retidas,
e muitas vezes relatam o poder das transformacdes. Tanto a historia e a narrativa,
como a histéria e a memdria, fundem-se. Dai que o texto narrativo se vincula ao
contexto na conjugacao da histoéria de vida do nosso estudo com as carateristicas
do quadro (socio)histérico objetivo da época na qual a sua trajetéria profissional
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se desenvolveu (HUBERMAN, 1993). Os relatos biograficos de vida
O proposito da (life story), ao serem compreendidos pela metodologia da “histéria de
vida" (life history) pelo investigador, implicam uma analise baseada
. na teoria fundamentada na fase da triangulagdo dos dados (docu-
resgatar a memoria mentos de outras fontes e testemunhos referentes ao tempo histé-
perdida dos rico da escola e da educacgéo de andlise) (GOODSON, 2004). Ou seja,
professores primarios constroia anexéo das narrativas pessogis e.biogréﬁcas dps profe;-
sores entrevistados, no contexto socio-historico, cultural e institucio-
nal (escola e sistema educativo) da época, com registos de notas de
seu percurso de aluno  campoe interpretacdo do investigador (triangulagao dos dados).

e depois profissional O propdsito da pesquisa, que decorreu em 2019 e comegos de 2020,
foi o de resgatar a memaria perdida, recorrendo a narragoes e repre-
sentacgdes dos professores primarios aposentados sobre 0 seu percurso de aluno e
depois profissional daquele ensino em Portugal. Estabelecemos os seguintes objeti-
vos: identificar as fases e os momentos mais significativos de “ser professor”, antes
e depois do 25 de Abril, dos professores primarios no contexto da época; refletir e re-
lembrar esse percurso profissional associado as altera¢des das reformas educativas
e que implicaram diferentes fases do ciclo de vida e desenvolvimento profissional;
conhecer as opinides dos professores primarios face a mudanca apos o 25 de Abril,
compreender o significado que os professores primarios atribuiam ao seu trabalho e
a sua profisséo; analisar o modo de ensinar (metodologia/didatica) do professor na
escola (contexto de sala de aula; relagbes pedagdgicas; cultura material da educagao,
0s materiais e suportes didaticos de apoio, os meios educativos etc.) no periodo de
estudo, elencado na metodologia qualitativa.

pesquisa foi o de

aposentados sobre

As narragdes de relatos de vida de professores primarios aposentados permitiram
(re)construir as suas trajetérias de como viram a escola, o ensino e a sua formagéo
como alunos (representagdes), e posteriormente o seu desempenho de “ser profes-
sor primario” (identidade docente) antes e apds o 25 de Abril. O recurso a biografia
narrativa constitui uma técnica de grande valor nas ciéncias sociais, pois consiste em
reter representagdes de experiéncia de vida da pessoa (PUJADAS, 1992), em que 0s
testemunhos orais (relatos de vida), obtidos por meio de entrevistas em profundida-
de, sdo interpretadas no tempo e espaco (socio)histérico onde foram vividos e nos
acontecimentos educativos passados (memoria) (GOODSON, 1995). Verificdmos
com os resultados obtidos que a construcao da identidade profissional dos professo-
res, de acordo com 0 que conseguimos apreender, se processou conjugando varios
aspetos, com multiplas influéncias, ndo se podendo afirmar que haja um fator que
condicionou mais do que outro, que foi dominante e determinante. Todos coexistiram
e contribuiram para a construgao permanente dessa identidade. As histdrias de vida
permitiram-nos retratar, pela construcao (socio)histérica das experiéncias vividas na
escola, e compreender a educacgao/ensino e a escola, em que 0s elementos biogra-
ficos que as compdem evidenciam o pensamento dos professores acerca de si pro-
prios e da sua profissdo (identidade docente) (NOVOA, 2005).
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Contexto historico-educativo: escola e ensino antes/depois de 1974

A partir do golpe de 28 de maio de 1926, inicia-se a ditadura militar que origina de-
pois uma ditadura de orientagéo civil, que ficaria conhecida como Estado Novo. O
ensino sofre alteragcdes ao nivel ideoldgico, pois passa de uma escola democratica
e leiga, voltada para formacéao de bons cidadaos, capazes de pensar por si proprios,
com o proposito de fazer progredir a nagéo vigente na 12 Republica, para uma “es-
cola nacionalista®, com a pretensao de formar cidadaos submissivos e obedientes.
Havia uma influéncia da politica educativa alema na base da formacédo de “novo
homem" de cariz autoritario. O Decreto-Lei n° 22.369, de 30 de marco de 1933, da
Direcdo-Geral do Ensino Priméario (MINISTERIO DE INSTRUCAO PUBLICA, 1933) e
referido no Boletim Escola Portuguesa, sob a égide do ministro de Instrucdo Cordei-
ro Ramos, norteia a politica educativa do regime, identificando-se com o pensamen-
to pedagdgico e politico de Salazar, que visava a erradicagao do sistema educativo
republicano. Aquele periédico ou boletim educativo pretendia que os professores
se identificassem com a politica educativa, e por isso orientava as suas praticas
pedagdgicas com o seu ideario (PINTASSILGO; MOGARRO, 2012).

Desse modo, pretendia-se preparar esses agentes do ensino primario formados
‘num espirito rural” para que se adaptassem a esses meios em que iriam lecionar,
apesar do défice de formagéo desses, das situacdes de abandono do seu posto
durante o ano, do elevado nimero de faltas as atividades letivas ou ainda da ndo
aceitagao em permanecer na mesma escola durante dois anos consecutivos (MAR-
QUES, 1985; MONICA, 1978). A escola priméaria servia para construir a conscién-
cia nacional. O discurso nacionalista produz a imagem de um sistema unitario e
integrador, construido a volta da ideia de nagédo e na base de um sistema unitario
e integrador, centrado na ideia de nagdo, o que implica uma imagem homogénea
do aparelho politico que oculta algumas divisdes existentes no seu seio, mas que
apoiariam a instauragdo da ditadura militar (SERRAO, 2018). A partir da construcdo
de uma identidade nacional, consolidou-se a nagao (e o império colonial) na ligagéo
do passado ao presente e projetada para o futuro. A escola do salazarismo na sua
primeira fase, desde 1936 (criagdo do Ministério da Educacdo Nacional e da Junta
Nacional de Educagéo), foi uma escola ideoldgica na defesa dos valores tradicio-
nais, “Deus, patria, familia”, na expressao de simbolos nas paredes (crucifixo e retra-
to de Salazar e do presidente da Republica) e com um curriculo basico (MARQUES,
1985). Deu-se um aumento de professoras (feminizagdo) no ensino na década de
1940 e maior numero de frequéncia de raparigas no ensino primario. A instrugao do
povo assentava em trés anos para as raparigas e quatro para 0s rapazes, Com a pre-
tensao de que todos aprendessem a ler, escrever e contar, mas na realidade o fraco
aproveitamento escolar e nos exames, a falta de instalagdes e de professores e o
défice de material didatico associava-se a miséria social das familias, que obrigava
muitas criangas a abandonarem a escola, ou se a frequentavam era com esforgo e
insucesso (CARVALHO, 1987; MONICA, 1978).
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Essareducdo da escolaridade (ensino elementar obrigatério dos 7 aos 11 anos, com
19 grau tendo trés classes com exame final; ensino complementar dos 11 aos 13
anos para 0s que continuavam o ensino liceal ou técnico) viria a ser alterado mais
tarde. Esse ensino plasmava uma pedagogia tradicional centrada no professor e no
livro de texto “Unico’, com poucos recursos didaticos (PINTASSILGO; MOGARRO,
2012). A educacéo infantil estava fora do ensino oficial. Um(a) professor(a) prima-
rio(a) — ou regente escolar — tinha uma turma de cada sexo, uns da parte da manh3,
outros da parte da tarde, quando as escolas nao tinham ainda mais do que uma ou
duas salas. A cultura material na sala de aula era deficiente no ambito da didatica
do ensino, pois reduzia-se a: mapas nas paredes e o globo; caderno escolar; livro de
texto “Unico”; quadro fixo na parede e algum armario; para além da secretaria do pro-
fessor, das cadeiras e mesas para 0s alunos, da régua ou palmatéria para castigar
os indisciplinados. O sistema escolar portugués era retrogrado em relagao as novas
metodologias de ensino, encontrando-se desfasado em comparagao a maioria dos
paises europeus, um atraso endémico com elevadas taxas de analfabetismo — cer-
ca de 70% da populagdo, na maioria mulheres e criangas (MARQUES, 1985).

Apesar de os primeiros governos terem promulgado algumas reformas

Esse ensino para 0s varios graus de ensino, 0os programas curriculares reduziam-

representava a

se a uma aprendizagem escolar basica, sem coeducagao, extingao do
ensino complementar e das escolas normais superiores, criacao nas

base propicia a regides rurais dos “postos de ensind’, cujos “mestres” — 0s regentes
formacao dos escolares — em muitos casos sabiam apenas ler e escrever, sendo-lhes,
valores da escola  no entanto, exigida uma comprovada idoneidade moral e politica (CAR-

nacionalista

VALHO, 1987). O combate ao analfabetismo é considerado uma priori-
dade, ja que a ignorancia da leitura e da escrita evita, na perspetiva do
regime, a contaminacao de doutrinas consideradas perniciosas e desestabilizado-
ras (MARQUES, 1985). O Estado Novo deu muita aten¢do ao ensino primario, pois o
analfabetismo era, de facto, um problema que carecia de uma solugéo. Esse ensino
representava a base propicia a formacgao dos valores da escola nacionalista (MONI-
CA, 1978). A sua politica educativa minimalista teve o objetivo de levar a escola
ao maior numero de criangas, mas sem desencadear novas expetativas sociais e
minimizando os efeitos de uma hipotética utilizacdo do capital escolar como fator
de mobilidade social (CARVALHO, 1987). Um dos pilares do regime foi a Mocidade
Portuguesa, que unida a acao da escola, serviam de orientacdes do regime para
promover atividades que privilegiassem a apologia e o culto aos herdis nacionais.
Aquela organizagao era responsavel por inculcar os principios do regime nos alunos
do ensino primario e secundario, os quais estavam obrigados a integrar (MARQUES,
1985; MONICA 1978).

Por outro lado, a Pedagogia da Escola Nova, cujo fim era a atividade da crianca, o seu
aspeto espiritual e o desenvolvimento da autonomia moral, depois de um periodo de
rejeicao pelo regime, foi reformulada e integrada no seu pensamento politico conser-
vador e tradicionalista, ou seja, 0 ensino baseava-se em focos de interesse, em que a
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observacao era considerada o ponto de partida para as associa¢des no tempo e no
espaco de aprender (CARVALHO, 1987; PINTASSILGO; MOGARRO, 2012).

Da reforma de Veiga Simado em 1972 (periodo marcelista) ao 25 de Abril de 1974 e,
na sua sequéncia, nas décadas seguintes, passando pela Lei de Bases do Sistema
Educativo — LBSE (alargamento da escolaridade obrigatdria), de 1986, e outra legis-
lacdo avulsa sobre a educacédo e a escola publica (SERRAO, 2018). Esta transfor-
mou-se, passando a ocupar um lugar importante no processo democratico, acom-
panhando as mudangas socioculturais no pais, de tal modo que nos aproximamos
de outros paises da OCDE. A introducao no sector publico da educacéo pré-escolar
e da educacéao especial, a continuacao da unificacao do ensino, a mudanca de pro-
gramas e métodos pedagdgicos e, sobretudo, a entrada e manutengéo do acesso
das criangas/jovens a/ao educacao/ensino, com o alargamento da obrigatoriedade
na escola publica, mudaram completamente a tipologia do sistema educativo portu-
gués, que de elitista passou a massificagao escolar, proporcionando a quase todas
as criangas a igualdade de oportunidades de acesso e contribuindo para a sua demo-
cratizacao. Apesar do aumento da frequéncia do ensino secundario e superior, as de-
sigualdades sociais, culturais e o desenvolvimento regional entre o litoral e o interior
(assimetrias) nunca permitiram que o acesso universal de todas as criangas/jovens
em idade escolar ultrapassasse a barreira dos 80%, no caso da finalizagao com su-
cesso do 9° ano de escolaridade, ou dos 65% no caso do 12° ano, tendo havido uma
estagnagao a partir de meados dos anos 1990 (CARVALHO, 1987).

Na época, defendia-se que cada um deveria ser educado, consoan-
te 0 seu estatuto social, para exercer a sua funcédo na sociedade,
: exaltando-se valores como a simplicidade e a humildade. Assim,
surgla como a escola primdria surgia como um meio para “vivificar” o lugar
um meio para gue cada um ocupa na ordem social, numa dimensao integradora
“vivificar” o lugar (SERRAOQ, 2018). Assim, a LBSE, de 1986, passou a prever: no en-
sino primario, eliminacao do regime de transigéo da 12 a 22 fase
de aprendizagem, extingao progressiva de todos 0s cursos com-
. B plementares do ensino preparatério (exceto os que funcionam em
numa dimensao regime de experiéncia pedagdgica), desde que fosse possivel a in-
integradora tegracdo dos alunos no ensino direto, para além da introducéo de
novos programas (1978-1979); no ensino secundario, langam-se
0s 8° e 9° anos de escolaridade do curso geral unificado, enquanto o curso com-
plementar fica organizado em cinco areas, que integravam um tronco comum de
disciplinas, com as componentes de formacao especifica e vocacional; no curso
complementar (10° e 11° anos de escolaridade), criado em 1978, na continuidade
do curso geral, assegurava-se uma formacao vocacional na area escolhida, tendo
em vista a continuagao dos estudos; no ensino superior, a partir de 1977, retoma-
se um processo de diversificacao, criando-se 0 ensino superior de curta duragéo,
destinado a formagao de técnicos especialistas e de profissionais de educacao

de nivel superior e intermédio.

A escola primaria

que cada um ocupa
na ordem social,
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0 percurso metodologico da pesquisa

A pesquisa teve uma abordagem de metodologia qualitativa, assente no paradigma
interpretativo e com uma concegao fenomenoldgica, procurando a esséncia do fe-
ndmeno, neste caso a histéria e as construgdes de vida de ser professor (profissdo
docente), a partir do quotidiano escolar da época e da compreensao do modo de
ensinar e desempenhar a profissdo (identidade). A carateristica metodolégica da
recolha de relatos de vida convertidos em historias de vida tem como finalidade ar-
ticular essas narrativas pessoais e biograficas dos professores com o seu contexto
sociocultural, educativo e histérico da época (GOODSON, 2012). Essa conexao per-
mite que o individual se converta em coletivo (discurso), numa dupla dimenséo: no
tempo e no lugar em que sao (re)construidas essas formas de subjetividade asso-
ciadas as experiéncias e vivéncias dos sujeitos (MARTINS, 2014). Assim, os relatos
de vida ou biograficos constituem um instrumento critico para a memoria histoérica
e ajuda-nos a construir novos olhares sobre a educagao, num contexto social e cul-
tural determinado (PUJADAS, 1992).

A técnica aplicada na pesquisa foi de entrevistas narrativas a professores primarios
(relatos de vida), realizadas em 2019, utilizando como fonte de dados a narratividade
biografica abrangente (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ CRUZ, 2001; FLICK, 2005).
Estabelecemos uma amostragem por conveniéncia: convite de 11 professores prima-
rios aposentados (sendo 3 do sexo masculino e 8 do feminino), nascidos e residentes
na regido de Castelo Branco, com idades compreendidas entre 69 e 88 anos (69 anos
=2, entre 73 e 77 anos = 5; entre 81 a 88 anos = 4), pertencentes a familias com pos-
ses econdmicas, com habilitacdes oscilantes entre a 32 ou 42 classe ou cursos co-
merciais ou de magistério e tendo alguns irmaos. Esses professores, codificados de
E1aE11, andaram na escola primaria das suas terras no periodo do Estado Novo nos
finais da década de 1940 ou na de 1950, fizeram o seu Curso de Magistério Primario
(publico), a maioria em Castelo Branco, nos inicios dos anos 1960, todos realizaram o
exame de Estado para entrarem na profissao e tiveram em média entre 35 a 36 anos
de servigo como professor. Cumprimos 0s requisitos éticos de investigacao.

Analisamos o conhecimento profissional desses professores primarios, no periodo
“antes e depois de 1974" em Portugal, por meio das suas narrativas biograficas (en-
trevistas em profundidade) e dando-lhes voz na qualidade de aluno em formagao
(escola primadria, ensino secundario e magistério) e depois no exercicio docente de
“ser professor” (identidade profissional) no periodo politico do Estado Novo e pos 25
de Abril. E que essa voz de professor se converte em relato de vida no contexto (es-
colar) da época (metamorfose da recordagao), promovendo uma relagao interativa
entre essa narragao proferida, a vida e 0s contextos escolares por onde passaram
(BOLIVAR, 2014). Essas vidas e trajetdrias profissionais, como narrativas de agao,
assentam numa genealogia do contexto que Ihe da sentido ou significado no tempo
historico, outorgando-lhes relevancia ao que narram e sentem nessa narratividade
(GOODSON; LOVELESS; STEPHENS, 2012).
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O professor, enquanto profissional, expressa diferentes destrezas, informacoes,
crencas, atitudes, inquietacdes e interesses durante a sua trajetoria profissional, na
qual ocorrem fatos, negativos ou positivos, que contribuem direta ou indiretamen-
te para que ele se desenvolva em termos profissionais (PINTASSILGO; MOGARRO,
2012). Esse desenvolvimento é visto como um fendmeno de mudanga que ocorre
ao longo dos anos, como um processo de aprendizado que se prolonga e acontece
durante toda a vida, quando olhamos a pessoa como um todo. Para entendermos
melhor como acontece esse desenvolvimento, € importante langarmos um olhar
sobre as experiéncias passadas dos professores (aposentados), procurando assim
conhecer as suas historias de vida. Utilizamos a pesquisa historica e a narrativa
(auto)biografica como opgéo metodoldgica, visto que nos possibilitou como inves-
tigadores entender a memoria, as percegdes, 0s sentimentos e representacoes des-
ses atores sociais.

As historias e as
construcgoes de

O percurso metodoldgico da pesquisa ancorou-se nas seguintes fases,
enguadrados com as questdes estabelecidas: 12 fase — contacto e con-
vite aos professores a entrevistar, explicagdo dos objetivos do estudo,
estabelecimento do protocolo (termo de livre aceitagéo), indicagao cla-

vida em entrevistas  ra dos topicos da entrevista, fixagdo da data da entrevista, normas e

narrativas caraterizagdo dos sujeitos (ficha de depoente — iniciais do nome); 22
compreendem fase - realizag&o da entrevista em profundidade, com o auxilio de um
construgdes gravador de audio (ficha de registo audio), atendendo a sequéncia dos

subjetivas e sociais

éc. Senac, Rio de Janeiro, V.48,

topicos, criando uma boa empatia, registando notas de campo — tempo
de duragéo de cada entrevista entre trés e quatro horas; 32 fase — trans-
cricao e andlise do conteldo das narragdes biograficas, estabelecendo
a sua codificagéo e classificagdo por categorias (a priori e a posteriori) e subcatego-
rias, com evidéncias (segmentos de texto) dos relatos, seguidas de interpretagéo da
reconstrugéo da histéria de vida vivida, com recurso a teoria fundamentada (trian-
gulagéo). Consideramos que as historias e as construgdes de vida em entrevistas
narrativas compreendem construgdes subjetivas e sociais, em que 0s objetivos de
analise dessas narratividades foram reveladores dos processos construtivos da
identidade de “ser professor primario” naquelas épocas. A medida que os entrevis-
tados narravam as suas historias de vida, percebemos a dinamica do tempo nas
narrativas (fluido com margens cronolégicas), as etapas das vivéncias e factos evo-
cados organizados e sistematizados, ou seja, uma memoria de acontecimentos
demarcados na historia de vida.

Categorizacao e interpretacao do conteudo das entrevistas

Depois de codificadas, transcritas e analisadas as entrevistas, estabelecemos a ca-
tegorizagéo dos cinco periodos de analise do conteudo (Cat. = categorias analiticas)
com respetivas subcategorias e depois a categorizacao interpretativa, a partir das
evidéncias da narracdo (segmentos de texto significativos), com fundamentacgéo
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tedrica. Os professores entrevistados lembraram-se do “vivido” (representagdes em
contexto de sala de aula e na época) e reproduziram narragdes simples, revertendo
o tempo historico da sua vida profissional. As suas imagens e as memorias evo-
cadas foram contextualizadas na transferéncia temporal do passado ao presente
(HALBWACHS, 2004). Ou seja, esse recordar e reviver o passado fé-los construir
narracoes impregnadas de sensacoes, percecdes e emocdes na linguagem. Cada
histdria narrada vinculou-se ao sujeito da agao, numa identidade de quem a narra e
uma identidade narrativa prépria (RICOEUR, 1987).

Cat. 1 - Representacoes da escola primaria como aluno (dez subcategorias: ima-
gem da escola, tamanho das turmas, tipo de ensino, disciplinas, professora, ativi-
dades, materiais didaticos, castigos, exames, recreios): verificamos que as escolas
primarias antes do 25 de Abril de 1974 eram muito pobres, com poucas condigdes
para o ensino: “Era uma escola sem tipo [...]" (E2, E9); “O edificio da escola era um
r/c de uma casa alugada” (E6), “Era um edificio com paredes em xisto, com balcao
para o primeiro andar” (E7); “A escola fazia diferenciagcdo entre géneros masculino
e feminino” (E1, E4, E5, E7, E8, E9, E10). A relacdo pedagdgica era de convivéncia
entre os alunos com todas as classes e “O relacionamento dos alunos com 0s pro-
fessores era de respeito, havendo pouca intimidade” (E5, E8, E10). Essencialmente,
os professores da época eram mulheres, uma evidente feminizagcao no ensino. Eles
eram: rigidos, “castigavam muito os alunos” (todos coincidiram nesta frase); “pro-
fessora austera” (E1), “desumana, usava uma palmatéria de cinco olhos e orelhas
de burro para castigar por tudo e por nada” (E3). Além disso, o ensino “era muito
tedrico e aplicavam-se muitos castigos” (ET, E5, E8, E9), ou era “duro, exigiam muito
dos alunos, nao havia mimos, eramos p6s-tos de castigo e batiam-nos, quando se
portavam mal ou n&o se faziam os trabalhos de casa” (E4). As atividades escolares
reduziam-se: a “Contas e problemas” (E1, E7, E8, E10, E11); “Ditados, cépias, leitu-
ra, recitacdo da tabuada, geografia continental e ultramarina” (E2); “oracdes, con-
juncoes, preposigdes [...] histéria, desde Afonso Henriques até a implantacédo da
Republica onde tinha lavoures (trabalhos manuais), matematica, problemas com
trés operagdes no minimo, redugdes de denominador, fragdes” (E4).
Os materiais didaticos utilizados eram “Livros escolares, cadernos,
abaco, tabuada e a famigerada lousa” (E1, E2, E6, E8); “o material era

O professor

primario seguia o muito rudimentar” (E10, E11), “Baseava-se no livro de leitura, pedra,
expositivo “método  tabuada, caderno para as copias e redagdes” (E3); “O material dida-
global”, partindo tico, além dos solidos geométricos que todas as escolas tinham,

praticamente ndo existia” (E5, E7, E10); “N&o havia nenhuns, s6 os

para situacoes livros e mapas e globo, caixa métrica” (E4, E6, E9, E11).

da realidade L . e

Na verdade, o professor primario seguia o expositivo “método glo-
presente para o bal’, partindo para situacdes da realidade presente, conhecidas pe-
desconhecido los alunos, para o desconhecido e para o passado, de acordo com o
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método cronologicamente regressivo. Os exemplos dos apontamentos de didatica
feitos pelos professores retratam o espaco rural e os “progressos materiais” do sa-
lazarismo, o que nos induz a admitir que o material didatico imprescindivel no plano
de aula fosse os quadros da “Licdo de Salazar”, publicados a partir de 1938, com
0s conteudos a serem destacados em cada um desses quadros de ligdes. O ma-
terial didatico usado nas salas de aulas eram mapas, textos, que seriam na pratica
os discursos de Salazar, gravuras e noticias de jornais, associados a realizagao de
visitas de estudo, de modo a consolidar os conhecimentos. Nada melhor do que
uma aproximacgao do objeto de estudo para poder ter uma experiéncia mais sélida
do seu conhecimento. No entanto, essa metodologia ndo era seguida em muitas
escolas, devido a extensdo e ao rigor dos programas, escasso material didatico,
existéncia de grupos/turma compostos pelas quatro classes e ainda pela falta de
uma logistica, quase inexistente, como era nas aldeias. A estrutura curricular do en-
sino primario elementar sofreu uma redugéo e/ou simplificagdo do seu programa e
até mesmo houve periodos de desaparecimento do curriculo desse nivel de ensino.
As brincadeiras do recreio eram as mesmas que na rua.

Cat. 2 - Representacoes do ensino secundario como aluno (dez subcategorias:
imagem da escola, tamanho das turmas, tipo de ensino, disciplinas, professora,
atividades, materiais diddticos, castigos, exames, recreios): “Era muito exigente no
sentido da sabedoria e muito tedrico” (E1); “Como no ensino primario, era livresco
e tedrico” (E2, E5, E6); “Tinhamos de fazer a admissao [exames]” (E4, E7, E9, ET0,
E11). A maioria dos depoentes refere alguns dos seus professores e, mesmo quan-
do ndo se recordam do nome, lembram-se da sua fisionomia. As atividades esco-
lares consistiam em “Escutar o professor e tomar notas para guardar e esclarecer
as varias nogdes” (E2; E8, E9, E11); ter "Hordrios repletos” (E1, E9) quantas vezes
‘ndo chegava para preparar os exercicios [testes] ou as disciplinas cujo professor
tinha marcado chamadas [avaliagdo oral individual]” (E3); mas em geral “tinhamos
obrigatoriamente que estudar” (E5), “As vezes eramos chamados para nos fazer
perguntas, de modo a ver se nés estdvamos a acompanhar a matéria” (E4). Verifi-
cdmos nas citagdes um gosto comum por matematica ou ciéncias (E1, E2, E4, E6,
E9, E11). Em relagdo aos materiais didaticos, era comum recorrer aos ‘livros e ca-
dernos [apontamentos]’. Sobre os castigos escolares, afirmaram que eram menos
‘pesados”, mas existiam “expulsées por mau comportamento” (E2, E5, E7; E8) e/ou
“lam para a rua durante a aula” (E4, E9, E10).

Cat. 3 - Formacao no magistério primario (nove subcategorias: escola, despertar
da profissao, tipo de ensino, curriculo/disciplinas, materiais didaticos, perfil profes-
sores, praticas pedagdgicas, atividades, duragdo). Os entrevistados, como alunos,
representaram este periodo do magistério referindo-se: a arquitetura escolar “Edi-
ficios por vezes degradados” (E2, E5, E8); o ensino era “Igual ao ensino anterior,
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livresco e tedrico’ (E6, E7, E8, E9). “No ultimo ano, havia aulas praticas nas escolas
anexas” (E6, E10, E11); “Os professores ensinavam bem” (E3), mas “Eram rigidos,
tinhamos muitas disciplinas” (E1, E5, E7). “No 1° ano, em fevereiro fazia-se exame,
depois até junho estagiavamos com os alunos. No fim do estagio, faziamos exame
de estado, vinham professores de Coimbra avaliar, podiamos descer, subir ou man-
ter a nota dada pelo professor” (E4).

Promoveu-
doutrinacao politica

Em relacdo a como decidiu “ser professor” e a visdo que tinham antes
de o ser, a maioria foi por inclinagao sua, “Desde pequena quis ser
professora” (E1, E4, E6), ou incutida pela familia, “A minha mée criou
em mim o gosto por ensinar” (E1); “Era filho de professores primarios”

se uma

do professorado, (E11); ou entdo por algum (bom) professor que tiveram (E7, E9, E10).
sendo representado O curriculo na época assentava “Ligdes puramente tedricas, todas as
como um “exército disciplinas eram experimentadas, normalmente no respeitante as dire-
de vontades tivas da pedagogia e da didatica” (E2), destacando-se o “portugués, di-

alinhadas”

éc. Senac, Rio ¢

datica, psicologia, desenho, ginastica, trabalhos manuais, canto coral,

moral” (E4), mas em geral referiram disciplinas de pedagogia, psico-

logia e didaticas. Praticamente todos os entrevistados evidenciaram
que os materiais didaticos eram feitos por eles ou “Elaborados por professores e
alunos de acordo com as disciplinas” (ET, E6, E9); “Mapas elaborados por nés para
a classificagao sistematizada, com vista a elaboragao do perfil psicolégico e dida-
tico de um aluno” (E2); “Material elaborado pelos préprios professores e por nés
alunos, conforme a disciplina e a prética exigiam” (E8, E10, E11), ou entdo apenas
“Os livros” (E3, E4, E5). Alguns afirmaram a existéncia de professores em comum
no magistério: “Lembro-me do dr. Frade Correia” (E1, E5, E7, E11); “Lembro-me do dr.
Frade Correia e do professor de moral, que era o paroco de Castelo Branco: Cénego
Anacleto” (E3, E10); “Dr. Frade e Cénego Anacleto” (E4).

Relativamente ao perfil do professor da época, consideravam ser uma pessoa que
desempenhava um papel de muito destaque no sistema: “Um professor era uma
pessoa muito respeitada e a qual se recorria sempre que nao se sabia alguma coisa’
(ET); “Eram professores cumpridores, com poucos recursos materiais e humanos.
Os programas eram muitos extensos” (E2, E6, E7); “O professor era uma pessoa
respeitada na sociedade, tinha que ser bem formado, pois nas aldeias era solicitado
para toda espécie de problemas” (E3). Todos afirmaram que fizeram préticas nas
escolas anexas, que o tempo de formagao foi de “dois anos de magistério” e realiza-
ram exame final de curso e depois 0 concurso regional de “Exame de Estado’, para
serem colocados nas escolas, além de assinarem um documento “anticomunista”
antes de 1974.

De facto, a formagao pedagogica dos professores, em especial os rurais, que foi
assegurada pelo Estado, a partir de 1930-1931 ¢é simplificada nas escolas de ma-
gistério primario, as quais foram fechadas entre 1936-1942, com pretexto de existir
um numero elevado de professores primarios. Posteriormente, promoveu-se uma
doutrinacédo politica do professorado, sendo representado como um “exército de
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vontades alinhadas”, em que o Estado Novo eliminava todos os comportamentos
que considerava desviantes e operacionalizou a ades&o voluntaria dos portugueses
ao regime, elencando-se na memaria social que legitimava o exercicio do seu poder
politico, unido a construgao da identidade nacional a concecao ideoldgica de uma
elite conservadora, tradicionalista e crista.

Cat. 4 - Exercicio da profissao no Estado Novo até 1974 (11 subcategorias: primei-
ras aulas, escolas onde lecionou, tamanho das turmas, competéncias, métodos de
ensino, atividades curriculares, relagcdo pedagogica, materiais didaticos, avaliagao,
funcdes exercidas, momentos importantes). Os entrevistados recordaram com
emogao o seu primeiro dia e/ou o exercicio da sua profissdo: “Foi 0 meu primeiro
momento autdbnomo em que exercia a profissdo escolhida” (E4); “Foi tudo muito
estranho [..] dividi as criangas democraticamente, ndo querendo filas, s6 grupos”
(E11); "Eu ia um bocadinho receosa, mas tinha confianga pois tinha tido bons pro-
fessores, o facto de estar na minha aldeia também deu alguma confianga” (E1); “Foi
um dia marcante. Valeu-me muito a colega que la estava” (E5, E9); “Apesar de falta
de condicdes, pronto consegui um bom trabalho com os alunos, porque dedicava-
me de alma e coragdo” (E7); “Comecei com quase 50 alunos... algo nervosa” (E8);
“Eu pertencia ao movimento da Escola Moderna, ligada a Freinet, naquela altura
existiam quase sessoes clandestinas... e elabordvamos o jornalinho com os alunos”
(E10) (Figura 1).

Fonte: Espdlio documental da Associagédo
Hisculteduca — Castelo Branco.

Todos os professores recordaram as primeiras escolas onde lecionaram, muitos
deles andaram de terra em terra até efetivarem, preparavam as aulas (plano obriga-
tério), tinham poucos recursos didaticos de apoio (livro de texto), mas elaboravam
materiais com a ajuda dos alunos (em grupo), muitos deles ficavam para a profes-
sora seguinte. Além disso, utilizavam o método analitico-sintético (na leitura) e o
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meétodo global, propondo atividades Iudicas, de expressodes, de pesquisa. Muitos
deles exerceram funcdes de adjuntos ou de delegados escolares. Os entrevistados
mantiveram ou mantém alguns contactos com antigos alunos: “Tenho sim, mui-
tos de todas as terras onde estive, deixei |4 afilhados, padrinhos, compadres” (E4).
Nessa época o0s professores primarios exerciam funcdes muito especificas e com
elevada importancia: “Fui diretor de escola, adjunto e delegado escolar” (E2). As
turmas tinham muitos alunos (“eram enormes” E1, E5, E9, E11) e no uso do mate-
rial didatico houve um consenso de ideias, ou seja, a maioria disse-nos que havia
na escola: “o mapa de Portugal continental, 0 mapa mundo e o0 mapa das coldnias
existentes na altura” (E1); “a caixa métrica, livros, o globo’ (E4, E7, E8, E10). Devemos
mencionar que E3 complementou que “Mais do que 0s meios materiais, 0 SUCesso
escolar das criangas e jovens passa por corpos docentes estaveis e pela motivacao
dos professores. Por projetos de escola que unam os professores e valorizem a
participacado dos alunos e auxiliares, na sua concretizacao”.

Com a democratizacao

E de notar que a relacdo pedagdgica era bastante afetiva, “Exigente
e comrespeito’ (E5, E7, E9, E10). Escasseava os contactos e relagbes
com a familia. Alguns professores demonstravam um sentimento de

do ensino, a entreajuda para com os alunos, em especial 0os mais necessitados:
consciencializacao do “Cheguei a dar almogos a alguns alunos porque percebia que eles
papel do professor ndo tinham muito que comer em casa” (E1); para além de partilha-

no desenvolvimento
e formacao no ensino

rem atividades, “vinha as vezes brincar com eles ca fora, e dentro da
sala os trabalhos manuais que eu ia ajudando’ (E4). O modelo de en-
sino seguia a linha do ensino anterior, contudo houve entre os entre-

primario modificou-se  vistados um professor diferente: “eu fugia dessa orientacdo e nunca

utilizei, por exemplo, o livro Unico da primeira classe, usava o Album
Infantil ou seguia este método quando passei a usar o livro impresso na escola” (E2).
Os momentos importantes na profissdo foram marcados pelas inovagdes trazidas
pelo 25 de Abril (agbes de formacéo e conhecimento de novas metodologias de ensi-
no): “Depois de 1974, demarquei-me do método preconizado oficialmente” (E8).

Em sintese, os depoentes relativamente ao exercicio profissional (antes de 1974)
referiram: a obrigatoriedade de aprovar exame de Estado para entrar no sistema de
ensino e ter vaga; o cumprimento do programa oficial e no modelo de ensino repe-
titivo; ndo havia coeducagao; recreios para descanso ou merendar; as atividades
curriculares eram mais ludicas que de pesquisa e as extraescolares so nos sabados
ou as vezes quartas-feiras no ambito da Mocidade Portuguesa; escasso material
didatico, o que havia era elaborado por professor e alunos; o aproveitamento e ren-
dimento escolar era baixo (elevado abandono e insucesso escolar), dai a insisténcia
em ensinar os alunos com mais tempo; aplicavam castigos, muitos deles fisicos
(reguada); havia visitas da inspegéo, com vigilancia a sua conduta; adequada rela-
¢ao escola-familia. Enquanto no Estado Novo a exigéncia do professor, o programa
e o rigor do modelo de ensino eram excessivos, com material didatico pouco atrati-
Vo, apos 1974, com a democratizagao do ensino, a consciencializagao do papel do
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professor no desenvolvimento e formagao no ensino primario modificou-se, indo ao
encontro dos interesses/motivagdo dos alunos, com mais atividades (extra)escola-
res e mais participacao da familia na escola.

Na verdade, a imagem do professor primario implicava uma valorizagdo da sua
atividade pedagdgica, criando-se uma visdo mistica da sua profissdo, enquanto
apostolo de almas, com o intuito da sua integracdo no projeto educativo e politico
do regime e da sua agao propagandista. O professor era visto como um semeador
da seara, competindo-lhe nas suas fungdes modelar as almas das criangas e das
suas familias no espirito nacionalista. O controlo do Estado sobre os professores
intensifica-se no periodo da ditadura, ndao admitindo que eles se organizassem na
defesa dos seus interesses, pois, segundo A. Névoa (2003), ird assistir-se a desva-
lorizagao e a desqualificagao dos professores, marcadas pela criagao dos regentes
escolares. Essa medida sera justificada por um discurso politico de contencéo or-
camental, equiparando em nivel salarial os professores e os regentes, o que produz
uma grande polémica. O professorado seguia as “Li¢oes de Salazar”, bem evidentes
na sala de aula, onde também estava o crucifixo e os retratos do presidente da re-
publica e de Salazar, que incentivam o respeito, a obediéncia e o culto ao chefe, a
organizacdo tradicional da sala de aula (disposigdo das mesas e cadeiras), a cultura
material da educagéo da época (secretaria do professor, quadro, mapa-mundi, va-
rios mapas, algum armaério e escasso material didatico) (MONICA, 1978). 0 método
de ensino era rigido, severo e essencialmente expositivo, fazia que os alunos cons-
truissem o seu proprio conhecimento, algum contacto com diversos documentos
(livro de texto por classes), por meio dos quais poderiam inferir o seu préprio conhe-
cimento (PINTASSILGO; MOGARRO, 2012).

Cat. 5 - Exercicio da profissao depois do 25 de Abril de 1974 (nove subcategorias:
mudangas no ensino, agdes de formagdo/competéncias adquiridas, métodos de
ensino, pratica pedagogica, atividades curriculares, relagdo pedagogica, materiais
didaticos, avaliacdo, momentos importantes). Em relagdo ao exercicio profissional
desses professores depois de 1974, houve mudangas na escola (democratica), na
gestdo e organizagdo escolar, nas metodologias de ensino (ativas, resolucdo pro-
blemas), diversidade nas atividades curriculares (diferentes), uma relagdo pedago-
gica mais aberta e afetiva e um incremento de materiais didaticos (tecnologias).
Contudo, muitos dos professores “Nao ligavam as diferengas do Estado Novo” (E5,
E7); “Ensinava como eu achava que era melhor para os alunos” (E8; E9), “Muitas ati-
vidades eram quase parecidas as de antes” (E2), “Passei a utilizar algumas tecnolo-
gias de ensino” (E9, E10), ou entao “Incidia sobre o que era a democracia e liberdade
envolvendo os alunos” (E11).

E sabido que, depois de 1974, a educac&o e o ensino primario tiveram alteracdes
significativas: organizagéo da escola com o envolvimento e participagao da “co-
munidade educativa’; criagdo dos conselhos escolares como 6rgdos de gestao da
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escola primaria; ensino obrigatorio e gratuito (nove anos); articulagdo entre o saber
e 0 saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano; orga-
nizagéo e desenvolvimento dos planos curriculares de uma forma interdisciplinar,
sob a orientacao e responsabilidade de um Unico professor, coadjuvado em areas
especializadas. Ou seja, da-se uma valorizagao e dignificagcdo do ensino primario
em Portugal. Houve alguns desfasamentos entre a legislacao publicada e a realida-
de fruto das caracteristicas democraticas, na concegéo e desenvolvimento da or-
ganizacao e funcionamento da escola primaria, algumas incertezas na organizagao
escolar e um grupo profissional olhado e tratado sem preocupacdes de dignidade.
Mais tarde, passou-se para a normalizagao da vida da escola primaria, por vezes
confundida com retrocessos, especialmente na gestao da escola e da educacao.
O ponto mais importante sera a LBSE de 1986, com reorganizacao curricular do 1°
ciclo do ensino basico, materializada com a publicacao de seu programa em 1990.

Cat. 6 - Percecao da profissao e do futuro da escola/educacao (cinco subcate-
gorias: valeu a pena ser professor, escolheria a profissédo, identidade docente, re-
cordagdes/saudades, evolugdo escola/educagéo). Os entrevistados, ao refletirem
sobre o futuro da escola, apresentaram diferentes perspetivas, pois apesar de todos
considerarem que sua escolha profissional como professores valeu a pena e que
adquiriram uma identidade docente ao longo do exercicio profissional, apesar de
uma constante estruturagdo e multiplos ajustamentos (fatores pessoais, emocio-
nais, sociais, profissionais e econémicos). A maioria deles destaca o "negativismo
da educagédo nos dias de hoje” (E5), “Ensino deficitario” (E2), a ndo ser que haja uma
‘reviravolta” (E1) ou “a ndo ser que haja a coragem de varrer, de uma vez por todas,
meétodos sintéticos e tedricos, reconhecer a escola que temos e procurar a escola
que queremos” (E4), pois “E muito mais dificil nestes tempos educar do que no meu
tempo” (E8).
Contudo, guardam inumeras lembrancas boas: “Tenho recordacdes lindas, que da-
vam um belo livro” (E3). E escolheriam novamente a mesma profisséo: “Fui pro-
fessora muito feliz e realizada” (E1, E9); “Se tivesse de voltar atrds, fazia a mesma
coisa” (E10), pois “Tenho saudades do tempo de professora” (E5). Enquanto E11
‘Aconselharia, tenho o exemplo da minha filha", E4 afirma que ndo aconselha neste
momento “Seguir os mesmos passos [..] pela falta de respeito que ha entre pais e
professores”. E de salientar a oportunidade que tivemos de explorar a vasta expe-
riéncia de uma das entrevistadas (E3), fornecida pela mesma de modo a que reti-
rassemos todos o0s aspetos que achdassemos enriquecedores para o estudo, de tal
modo que retivemos uma citacao por ela dada:

Com o exemplo vivo e fecundo que tive na familia com a moldura

natural e humana da terra onde me fiz gente... dificil seria ter tri-

lhado outro caminho. Fui professora por vocagdo. Amei a escola

e trabalhei com seriedade profissional. Dei-me ao ensino e aos
meus alunos.

de Janeiro, V.48, 22004, 2022 Ernesto Candeias Martins

15/20



I Resgatar a identidade docente — “ser professor primario” antes e depois de 1974 em Portugal:

da voz das historias de vida as memorias registadas

Consideracoes finais: memorias que desenham vidas

As mudangas politicas, organizacionais e sociais tiveram um reflexo no trabalho
desses professores entrevistados, e por isso as suas narrativas remetem-nos para
momentos de agdo na sua profissdo (work life narratives). Poderemos dizer que a
estruturagao da politica no sistema educativo apds 1974 impactou suas identida-
des e vivéncias, estando reflexado nas narrativas. As vozes plurais desses professo-
res expressam as suas agées e o cumprimento curricular e o recurso a metodologia
didatica e as estratégias de ensino para a execugao de atividades que eram exigidas
pela politica educativa vigente.

Metodologicamente, utilizamos a histéria de vida, com base em um enfoque te-
orico-metodoldgico, que rompe com o paradigma légico-formal, ao centrar-nos
em relatos de vida, no seio das suas tramas individuais/coletivas e profissionais
como um “lécus” privilegiado de compreensdo dos processos (socio)histéricos.
De facto, as histérias de vida de professores enquadram-se no marco da viragem
narrativa na investigacao, exigindo um exercicio de reflexividade e, neste caso
especifico, no colocar as biografias de professores no tempo histérico e no seu
contexto educativo (OODSON, 1995, 1997; JOSSO, 2002; NOVOA, 2003). A reva-
lorizagao da importancia do significado e interpretagdo nos processos, atividades,
experiéncias e comportamentos humanos, e o redescobrir do valor da subjetivida-
de proporcionam na area da histéria da educacao o desenvolvimento de estudos
baseados em relatos (biograficos) de vida (FERRAROTTI, 1988; GOODSON, 2004).
Os entrevistados, ao recordarem as histoérias vividas, criam vinculos, contribuem
com memorias sociais e historicas, vivéncias e experiéncias narradas pessoais e
coletivas, o que proporciona beneficios para o resgate do que foi a profissdo do-
cente (identidade) e da memdria do trabalho. Os termos memoria, narracao, expe-
riéncia e subjetividade articulam-se, constituindo uma trama de entrelagamentos,
pois essas memorias desenham as vidas dos professores e configuram retratos
da sua histéria (GOODSON; BIESTA; TEDDER; ADAIR, 2010).

Foi nossa pretensao relacionar os relatos de vida recolhidos com o seu contexto so-
cio-historico, numa mescla entre vozes e representacdes sobre o exercicio profissio-
nal dos professores aposentados. Essas vozes transformaram-se em his-

térias de vida contextualizadas (BIESTA; FIELD; HODKINSON; MACLEQD;

Impossivel §eparar GOODSON, 2011), pois geraram uma relagao interativa ou reciproca entre
oeu proﬁssmnal essas vozes, as narrativas, as maneiras de vida e os contextos educati-
do eu pessoal vos, de modo a terem a forma de interpretacdo e constituir a (inter)textu-
porque todo o alidade. As narrativas das acdes e dos relatos de vida converteram-se em

trabalho realizado
pelo professor nao
se separa da sua

genealogias de contexto e em histoérias de vida (GOODSON, LOVELESS;
STEPHENS, 2012).

Intentdmos construir as identidades de “ser professor primario” a partir
das narrativas dos entrevistados, que exerceram a sua profissdo antes

personalidade e depois de 1974 na escola portuguesa. Essas narragdes, conforme o
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recorte temporal, redesenharam os momentos vivenciados no seu percurso pes-
soal (formagéo escolar) e profissional. Por isso, houve evocagéo as memoarias, por
meio de uma inter-relagdo dinamica entre o individual e o social, adentrando-se no
seu percurso de vida, ja que as suas memorias foram alvo das politicas educativas
da época. Observamos que, sendo maioritariamente uma amostra de professoras,
com uma formagao inicial comum (magistério primario), had muitas carateristicas
de agéo (modelo de ensino de continuidade) coincidentes nessas suas trajetérias
profissionais (periodo do Estado Novo), mas também algumas diferenciagdes en-
tre o saber e o fazer docente, detetadas em algumas das narrativas e memorias.
Esses idos dos ensinamentos da “escola” do Estado Novo acarretam conteudos
socioculturais e métodos pedagogicos memoraveis do tempo de uma instrucao
rigida, da moral, da palmatodria e punicédo, da obediéncia e livro de texto Unico, pois
receberam ou difundiram, como alunas (ensino primario, secundario e magistério) e
depois como professoras, os conhecimentos acenados como regeneracao dos ma-
les sociais nesse tempo historico em que viveram, embora tenham acompanhado
0 processo de evolugao e até de mudancgas no sistema escolar e no pensamento
educacional (SERRAO 2018).

Depreendemos que € impossivel separar o eu profissional do eu pessoal, no entan-
to, mesmo sendo indissociaveis, porque todo o trabalho realizado pelo professor
nao se separa da sua personalidade, por vezes acontece que ao professor se lhe
impde regras e limites, retirando-lhe autonomia e espontaneidade. Portanto, a cons-
trucdo de identidade do professor sofre uma rutura provocada pela discordancia
interna entre o eu individual e o eu profissional, desencadeando uma crise de identi-
dade profissional, bem evidente antes de 1974. Levado a refletir posteriormente no
regime democratico pés 25 de Abril, levou-o a reestruturacao da identidade docente
(PINTASSILGO; MOGARRO, 2021).

A consciéncia de pertenca ao grupo profissional desenvolve um mecanismo de so-
lidificacao da sua identidade profissional, que se encontra relacionado ao referen-
cial profissional docente. Os entrevistados manifestaram um desfasamento entre
aquilo que aprenderam na formacao (inicial) e aquilo com que se depararam nas
realidades das escolas antes e depois de 1974. No entanto, essa formacao foi valo-
rizada pela experiéncia da pratica pedagdgica, que foi facilitadora da sua profissao
e, mais tarde, com as agdes de formacao continua, pos 1974, que acrescentaram
conhecimentos, métodos ou estratégias possibilitadoras de melhorar as praticas,
enguanto professores no contexto democratico.

Finalmente, pensamos que as historias de vida sdo um dispositivo de analise dos
efeitos das mudancas e reestrutura¢des nas vidas e condi¢cdes docentes, que per-
mitem conhecer a identidade de “ser professor” naquele periodo de estudo, possi-
velmente ndo clarificador nas referéncias coletivas e politicas, ja que essas séo a
base para a mudanca social e educativa. Ou seja, ha uma insisténcia nessas nar-
rativas em se centralizar no mundo pessoal e pratico dos professores, abdicando
da dimensdao politica e social de analise. Ora, esta nossa interpretagdo exigiria um

de Janeiro, V.48, 22004, 2022 Ernesto Candeias Martins

17120



I Resgatar a identidade docente — “ser professor primario” antes e depois de 1974 em Portugal:

da voz das historias de vida as memorias registadas

conhecimento pessoal e profissional do professor nas suas vozes e no contexto
social onde sao produzidas, acompanhada da sua vida laboral docente num con-
texto mais amplo para uma construcao social do ensino nesse arco historico. Ou
seja, como sugere Goodson (1997, p. 140) os relatos de agédo dos professores estao
em conexao com as “historias de contexto’, dai que as narrativas recolhidas sejam
reconstrugdes continuas de ensino que implicam compreensdes de construgdo so-
cial e politica. E dbvio que as histérias de vida procuram repensar as questdes da
formacao de professores, acentuando a ideia que “ninguém forma ninguém”, ja que
a formacao constitui uma reflexao sobre os percursos de vida.
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