B

Téc. Senac, Rio de Janeiro, V.49, e2

Curriculo, Base Nacional Comum
Curricular e projeto politico pedagogico:
reflexoes e correlacoes

Curriculum, National Common Curriculum Base and pedagogical
political project: reflections and correlations

Maria Antonia Ramos " Graduagdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
d do’ especializagdo em Psicopedagogia, mestrado em Educagéo pela Universidade
e Azevedo Federal de Santa Maria, doutorado em Educacéao pela Universidade de Sao

Lucimara Del Pozzo Basso2 Paulo (2009), pés-doutorado em Pedagogia Universitaria na Universidade do
n .. Vale do Rio dos Sinos, MBA em Gestéo, Inovagdo e Negdcios em Instituigdes
Pamela Christina de Ensino IPOG e livre docente em Pedagogia Universitéria pela Universidade
Gon("a[\/es de Morais 3 Estadual Paulista (Unesp). Professora de didatica na Unesp. https:/orcid.
0rg/0000-0002-6215-2902

2 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), mestre
em Educagao pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), doutora em
Educacéo pela Unesp. Pedagoga do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP). Desenvolve estudos na drea de Educagdo, com
énfase em: fundamentos da educagéo, educagédo em ciéncias, politica educacional,
avaliagao de materiais didaticos, orientacdes curriculares de educacao, diretrizes e
politica da Extensao Universitaria. https://orcid.org/0000-0002-8589-1185

% Pedagoga, mestra e doutoranda pela Universidade Estadual Paulista (Unesp),.
Pds-graduada em Alfabetizagdo e Letramento pela Faculdade de Educagdo Sao
Lufs. Professora e vice-diretora de educagéo infantil. Integrantes do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Pedagogia Universitaria da Unesp/Rio Claro. https://
orcid.org/0000-0002-7003-6928

Recebido para publicagdo em: 23/12/2022
Aprovado em: 10/5/2023

Resumo

Este ensaio pretende fomentar o debate sobre o tema “curriculo, Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e projeto politico pedagdgico (PPP)” no campo educacio-
nal e fornecer subsidios para o trabalho pedagdgico de gestores e profissionais da
educacao. De modo especifico, tem como objetivo suscitar uma discussao tedrica
e reflexiva sobre o curriculo, a BNCC e o PPP, bem como abordar a construgao co-
letiva do PPP e do curriculo como elementos essenciais para superar as limitagdes
da politica curricular configurada na BNCC. A partir da conceituacdo de curriculo
e do debate acerca da BNCC e sua implicagao no contexto escolar, abordam-se o
PPP e a dualidade de suas possibilidades enquanto documento regulatorio e eman-
cipatorio, e defendem-se a importancia da dinamica formativa do PPP e o seu papel
na superagao dos limites que a BNCC imp0&e as escolas. Ao reforgar a importancia
de entendimento do tema curriculo e seus desdobramentos, do PPP como suporte
da acdo pedagdgica e da analise critica e interpretativa da BNCC, enfatiza-se o valor
educativo do PPP como superagao do ensino padronizado, apolitico, fragmentado
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e a-historicizado. Conclui-se que a correlagao existente entre curriculo, BNCC e PPP
é condicao necessaria para que os profissionais de educagao consigam mergulhar
na agao educativa a ser constituida nas instituicdes formativas.

Palavras-chave: curriculo; BNCC; projeto politico pedagogico.

Abstract

This essay aims to encourage the debate on curriculum, National Common Curricu-
lar Base (BNCC) and political-pedagogical project (PPP) in the education field, and
contribute to the pedagogical work of education managers and professionals. More
specifically, it aims at starting a theoretical, reflective discussion about Curriculum,
BNCC and PPP, besides approaching the collective construction of both PPP and the
curriculum as central elements to overcome the limitations of the curriculum policy
setin BNCC. From the conceptualization of curriculum and the debate on BNCC and
its implication for the school context, the paper addresses PPP and the duality of its
possibilities as a regulatory, emancipatory document, and emphasizes the impor-
tance of the PPP educational dynamics, as well as its role in overcoming the limits
imposed by BNCC to schools. By strengthening the importance of understanding
the theme of curriculum and its unfolding, PPP as a support for the pedagogical
action, and the critical, interpretative analysis of BNCC, the educational value of PPP
is emphasized as a means to overcome standardized, apolitical, fragmented, a-his-
toricized teaching. Is has been concluded that the correlation existing between cur-
riculum, BNCC and PPP is a necessary condition to enable education professionals
to clearly understand the educational action to be built in educational institutions,
with competence and lucidity.

Keywords: curriculum; BNCC,; political-pedagogical project.

Introducao

Partindo do crescente debate acerca da questdo curricular e da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), bem como da elaboracdo do projeto politico-pedagdgico
(PPP), este ensaio objetiva suscitar uma discusséo tedrica e reflexiva sobre o tema,
de forma a subsidiar o trabalho pedagdgico dos gestores e dos profissionais da
educagdo. Por meio da contextualizacdo de curriculo, da presenca da BNCC e do
papel do PPP no contexto escolar, pretende-se discutir os limites e as possibilidades
da BNCC e, pela articulacdo entre esses trés elementos, abordar a construgao co-
letiva do PPP e do curriculo como elementos essenciais para superar as limitagoes
da BNCC e fortalecer o trabalho pedagégico em uma perspectiva emancipadora.

Em uma conjuntura educacional em que a BNCC é referéncia para a elaboragao
de documentos que influenciam a pratica pedagogica, desde o PPP até o planeja-
mento anual do docente, é importante delimitar o papel e a forgca desse documento
normativo para a pratica em sala de aula e, por conseguinte, para a formacao dos
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sujeitos, independentemente do nivel de ensino em que se encontram. E nesse con-
texto que o presente ensaio se faz pertinente.

O tema é desenvolvido em trés partes complementares. A primeira tem como ponto
de partida a questao curricular, visto que € por meio da conceituacao de curriculo
gue a BNCC vem a tona. Na segunda parte sdo apresentadas reflexdes acerca da
constituicao da BNCC e sua implicacdo no contexto escolar. O papel e a importan-
cia do PPP na dindmica formativa séo discutidos na terceira parte, ao vincular o
curriculo e a BNCC e resgatar a discussao sobre o PPP e a dualidade de suas pos-
sibilidades enquanto documento regulatorio e emancipatorio, conduzindo a ideia
de uma didatica edificante que podera contribuir para a organizacdo do trabalho
pedagodgico do professor.

Nas consideragdes finais, correlacionamos os trés elementos e destacamos a im-
portancia desta reflexdo para os profissionais da educacao e as contribui¢des epis-
temoldgicas e pedagdgicas que a discussao pode oferecer as instituicdes escolares.

O curriculo

Concomitantemente a discussédo sobre a BNCC enquanto documento normativo
e curricular, cuja designagao orbita em torno de constituir-se parametro para a or-
ganizacgao dos sistemas curriculares, € necessario provocar uma reflexao sobre o
que se entende por curriculo. Ndo obstante o termo e suas variaveis serem bem
comuns na area educacional em todos 0s niveis, a conceituacao de curriculo é po-
lissémica e repleta de aspectos paradoxais que exigem, para além da discussao,
posicionamento (SACRISTAN, 2013a).

Ao resgatar o sentido etimoldgico da palavra “curriculo’, do latim curri-
culum, obtemos um significado que reflete percurso e/ou trajetoria. A
partir dos séculos XVI e XVII, apds a educagao se tornar um fenémeno
de massa, esse conceito passou a permear 0 campo COMO maneira
decisivo para a de estabelecer um itinerario a ser empregado e concluido pelas insti-
forma como a tuicdes educacionais, de modo a uniformizar e, de certa maneira, con-
trolar a formagéao discente.

O curriculo se
configurou como

escolarizacao foi

. Precisamente naquele momento, o curriculo se configurou como de-
organizada e como

. cisivo para a forma como a escolarizagdo foi organizada e como a

a enxergamos hoje  enxergamos hoje. Conforme Castello (2007), tudo aquilo que se es-

tuda dentro de um sistema educativo tem pilar em um curriculo, cuja

funcdo é ordenar a pratica. Entretanto, o curriculo néo se caracteriza por ser “um

elemento transcendente e atemporal” (MOREIRA; SILVA, 2013, p. 14), mas antes se

trata de uma concepgao que tem historia, submetida, por sua vez, aos momentos
especificos de organizacao da educacao e da sociedade.

De acordo com Silva (2011), foi em 1918, com a obra The curriculum, escrita por
Bobbitt, que o conceito de curriculo foi instituido como area de conhecimento es-
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pecializada, alicergado em um modelo fabril. O curriculo de Bobbitt preconizava um
modelo de educagédo em que a prioridade era estabelecer objetivos e métodos para
facilitar a obtencao de resultados, enxergando-se o corpo discente como um produ-
to a ser disponibilizado rapidamente no mercado. Consolidada para muitas escolas,
professores e alunos, essa visao tornou-se uma realidade, mas nao a unica: ainda
de acordo com Silva (2011), hd outras vertentes tedricas sobre curriculo, com obje-
tivos distintos.

E vélido ressaltar, entretanto, que a concepcado de educacdo instrumental proposta
por Bobbitt ainda pode ser percebida no modo como a escolarizagao € enxergada e
debatida atualmente. Ha trés correntes tedricas principais em relacao ao curriculo
(SILVA, 2017):

= teorias tradicionais: énfase em ensino, aprendizagem, avaliacao, metodologia,
didatica, organizacao e planejamento;

= teorias criticas: énfase em ideologia, poder, classe social, relagdes sociais de
producao, conscientizacao, entre outras;

= teorias pos-criticas: énfase em identidade, subjetividade, representacao,
cultura, saber-poder etc.

Como podemos observar, elas diferem em suas énfases e, consequentemente, na
maneira de visualizar a educacao e na forma com que 0s sistemas curriculares
e suas instituicdes serdo organizados. Isso reforca a necessidade de entender o
curriculo como “um processo de construgao politica cujo sentido se concretiza nos
contextos sécio-histéricos de sua produgéo’ (LLAVADOR, 2013, p. 42), e dessa ma-
neira reconhecé-lo antes como praxis, elemento indissocidvel da pratica educativa
efetiva nas instituicdes de ensino.

Em concordancia com Llavador (2013), embora utilizemos o termo “curriculo” de
forma ampla e cotidiana, o ideal seria adjetiva-lo de acordo com o lugar institucional
e momento histoérico em que foi constituido, designando-o “curriculo X" ou “curriculo
Y*, rumo a compreensao de que debater a questao curricular abrange uma concep-
cao plural, multifacetada e contextualizada socialmente.

Logo, é explicita a inexisténcia de um curriculo de postura neutra e desinteressada,
uma vez que ele sempre se constituira como um campo de batalhas refletor de
outras lutas, sejam elas de cunho corporativo, politico, econdmico, religioso ou cul-
tural, entre outros (SACRISTAN, 2013a, p. 29). N&o podemos nivelar a aparatos téc-
nicos e burocraticos aquilo que envolve a discussao da educagao como um todo,
sejam teorias, diretrizes ou praticas.

No entanto, tendo como marco inicial uma fungao associada a sele¢do de conteu-
dos “necessarios” para a formagao dos estudantes, a questao curricular ainda traz,
de maneira resistente, uma visao fragmentada de conhecimento e de instituicdo es-
colar. O destaque para o saber conceitual é intenso, sendo compreensivel, portanto,
a popularidade do termo para se referir unicamente a escolha e a organizagao do
tempo escolar em disciplinas.
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Desde o momento de sua concepgao, o curriculo é carregado de um potencial regu-
lador, ja que se ocupa de tudo aquilo que preenche o tempo escolar; refletir sobre a
questao curricular implica, antes de qualquer coisa, repensar a questao disciplinar,
a constituicao da docéncia e até mesmo a formacéao de professores.
[..] ndo estd em foco o sentido epistemoldgico de disciplina [...]:
conjunto de saberes, bem como métodos e dispositivos de pen-
samentos comuns capazes de produzir e reproduzir esses sabe-
res. Mas as disciplinas, como construgdes sociais que atendem
determinadas finalidades [..] reinem sujeitos em determinados
territérios, sustentam e sédo sustentadas por relacdes de poder
que produzem saberes (LOPES, 2008, p. 207).

Enxergar o curriculo enquanto pratica € entendé-lo também como parte constitutiva
e indissociavel da pratica pedagdgica, tendo em vista que sua construcao implica
escolhas e decisdes que envolvem concepgdes curriculares de ensino, de apren-
dizagem e de docéncia ligadas a uma visao de sociedade, de ensino e do sujeito
que queremos formar (VEIGA; CARDOSO, 1991). Dessa maneira, trata-se de uma
questao a ser trabalhada com os professores e com a comunidade escolar quanto
a sua concepcgao e construcao.

Além da problematica conceitual, o debate que visamos empreender se relaciona
com a percepcao de que € equivocado entender uma proposta curricular como me-
ramente conteudista; refletir acerca de uma proposta que, apesar de ndo denomi-
nada, caracteriza-se como uma questao curricular — definindo de maneira indireta
aquilo que pode ou nao chegar até a sala de aula —, excede o campo das disciplinas.

O curriculo e a BNCC

Como ja exposto, o curriculo se fortaleceu enquanto area especifica de estudo quan-
do a educagao se tornou fendbmeno de massa, criando a necessidade de algum tipo
de instrumento que orientasse as praticas em diregao a um movimento uniformiza-
dor, mas nao desinteressado. Composto desde a sua concepg¢ao por mecanismos
politicos e administrativos, o curriculo torna-se “um campo ordenador decisivo, com
repercussdes muito diretas sobre essa pratica e sobre o papel e margem de atua-
¢ao que os professores e os alunos tém na mesma” (SACRISTAN, 2000, p. 107).

Isso ocorre ndo apenas pelo interesse politico na educagdo como ferramenta para
utilizacdo de um sistema ideoldgico, mas para, primeiramente, idealizar e ordenar
esse sistema. Dessa maneira, a utilizagao das politicas curriculares, ou até mesmo
das propostas de organizagao curricular, € necessaria por conta da propria estrutu-
ra do sistema escolar em que estamos inseridos e da fungéo social que ele exerce.

E nesse contexto que a BNCC se constitui. No quadro a seguir, Sacristan (2000)
descreve como as atribuicdes curriculares sao distribuidas. Observe com atencao
as atribuicoes designadas ao Estado.
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Quadro 1- Distribuigcao de atribuigoes curriculares
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Minimos Orientagbes Titulos Ordenagéao de Planos de formagéo
curriculares metodoldgicas | promogao de | Niveis de professores
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-c ’ . ~ s . 1 3
g conteddos inspecdo Horérios de inovagéo
w! | Horarios Orgédos de gestédo
minimos
Estrutura das
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o . ~
S Quadro de de inovagéo
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S
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pedagodgico pedagogico escola alunos departamentos
(2]
‘—c‘; Selegéo de Equipe docente
2 MEIoS Horéarios
w d A d . ~
Ordenacdo de Admiss&o de
recursos professores
« | Definicdo de Desenvolvimento | Avaliagdo Ordenagéo de Autoaperfeigoamento
2 .
xg programas do ensino dos alunos aula Aperfeicoamento
4 horizontal
Q
o
=
a

Autonomia professor €—— Autonomia escola

Fonte: Sacristan (2000, p. 146).

Por meio dos minimos curriculares, ou do que pode ser chamado de curriculo pres-
crito, em que identificamos a BNCC, € possivel constatar que ela se refere a um
modelo indireto de muita poténcia, pois mesmo que nao disserte a respeito do que
pode ser feito na escola e nas aulas, € um documento que “ordena e depura 0s
conteudos que nela entram” (SACRISTAN, 2000, p. 122). No que concerne as atribui-
¢Oes do Estado, encontramos a elaboracao de “objetivos e conteudos” e “horarios
minimos”, além de sugestdes metodoldgicas, ordenacao de ciclos, horarios, forma-
¢ao de professores e planos de aperfeicoamento.

N&o obstante ser caracterizada frequentemente como uma proposta de organiza-
¢ao curricular, também nao ha como retirarmos a BNCC do contexto politico no qual

B. Téc. Senac, Rio de Janeiro, V.49, e23006, 2023

Maria Antonia Ramos de Azevedo, Lucimara Del Pozzo Basso
e Pamela Christina Gongalves de Morais



Curriculo, Base Nacional Comum Curricular e projeto politico pedagdgico: reflexdes e correlagdes

B

Téc. Senac, Rio de Janeiro, V.49, 23006, 2023

foi engendrada. Para a elaboragao de curriculos e, consequentemente, para a elabo-
racdo de PPPs de maneira participativa e coletiva, que tenham aquele documento
como fundamento e orientacao, € necessario antes que a BNCC seja estudada por
meio de uma percepcgao critica que considere que a questao curricular vai além da
sugestao de conteudos propostos pelo documento.

E demasiado superficial subjugar a ideia de curriculo como organizador de horarios
e grades disciplinares; a educacao é composta de uma complexidade que também
perpassa a questdo curricular. Refletir a respeito da BNCC é refletir sobre a impor-
tancia do curriculo (e do PPP) em toda a sua grandiosidade. O equivoco esta em
estudar e adotar um documento norteador como curriculo das instituicdes escola-
res ou como definidor de conteldos que precisam compor o planejamento escolar.

A BNCC, concebida como alternativa para melhorar a qualidade e reduzir a desigual-
dade educacional no pais, ainda nos apresenta a possibilidade de refletir sobre a
distingédo entre educar com qualidade e educar para um padrao de qualidade, bem
como discutir a autonomia de que as instituicdes escolares e 0os docentes gozam,
partindo dela para buscar a construgao de um curriculo e de um PPP de maneira
emancipatoria e nao burocratica. O que sobra para a discussao depois das determi-
nacoes de uma proposta curricular nacional? Que espago 0s professores ocupam
nesse debate? Como 0s estados e municipios recebem essa orientagao?

Parafraseando José Saramago, sempre interessa mais aquilo que esta perto do
gue o que esta longe; a BNCC € o que esta longe, “eu a vejo, mas ndo posso toca-la
[..], mas me importa sentir o que posso pegar ou olhar de perto. Por isso esta aqui
o jardim. Tenho de olhar, tenho de me dar conta [..]" (SARAMAGO, 2010, p. 43).
Podemos alcancar o curriculo e o PPP, eis 0 nosso jardim; mas ele ndo se descola
da montanha que vemos acold. Nao é possivel pensar uma construcao coletiva e
emancipatoria dos curriculos e do PPP sem observar antes o sistema no qual esta-
mos inseridos. Para tanto, é necessario pesquisa e formacao docente, para que nao
transformemos praxis em documentos de gaveta.

A Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é resultado do movimento nacional de elaboragao de orientagdes curricu-
lares para a educagao basica ocorrido na Ultima década, mais precisamente desde
2074, quando o Ministério da Educagéo (MEC) instaurou o processo de construcdo
de uma base nacional comum. Este culminou na homologag¢ao da BNCC, documento
normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s es-
tudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educagao basica (BRASIL, 2018).

Embora o MEC e os grupos apoiadores do documento tenham mostrado a linearida-
de do seu processo de construgéo, sabe-se do cenario de conflitos, tensdes e contra-
di¢cdes na elaboragao e aprovacao da BNCC, somado a crise politica e econémica do
pais, que culminou com o impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff em abril
de 2016. Relatos a respeito do processo de construgcao e da participacao da socie-
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dade na elaboragédo da BNCC podem ser encontrados em Cassio (2017), Neira, Al-
viano Junior e Almeida (2016), Rocha e Pereira (2018) e Valladares, Girardi, Novaes
e Nunes (2016), e sobre a aprovagédo do documento, em Aguiar (2018).

A proposigao de um curriculo nacional, materializado na BNCC, tem sido justificada
via plano juridico, com a utilizagao da legislagao brasileira — a Constituigao Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e o Plano Na-
cional de Educacdo (PNE) — para sustentar a criagao e o estabelecimento nacional
de uma cultura curricular.

No entanto, conforme aponta Alves (2014), apesar de a LDBEN de
1996 mencionar a existéncia de base nacional comum, as expressoes
nao sao explicadas nas sec¢des que tratam da educagao basica e da
formacao de professores, 0 que da abertura para intensos debates.
num contexto A discussao sobre uma base nacional comum ressurge a partir da
global de reformas ~ @provacdoda Lein® 13.005, de 25 de junho de 2074, que aprova o PNE
para o periodo de 2014-2024, e é apontada como consequéncia deste
. ao estabelecer, entre as estratégias de alcance das metas de univer-
cunho neoliberal salizac&o do ensino fundamental e do ensino médio, a elaboragdo de
uma base nacional comum curricular.

A proposicao da
BNCC se insere

educativas de

O artigo 210 da Constituicdo menciona o estabelecimento de “conteddos minimos
para o ensino fundamental”. A expressao “base nacional comum” aparece na LDBEN
de 1996 e, mais enfaticamente, em varios trechos dessa lei depois da aprovagao da
Lei n® 13.415, de 2017, que altera a LDBEN e estabelece a nova estrutura e organi-
zacao do ensino médio.

Cabe destacar também que a proposi¢cao da BNCC se insere num contexto global
de reformas educativas de cunho neoliberal, marcado pela presenca dos impera-
tivos das politicas econdmicas como referéncia da organizagédo e gestdo da edu-
cagao, e que atribuem as politicas curriculares a solugdo para as desigualdades
educacionais, em busca da qualidade.

Trata-se de um movimento de padronizacao, de formacao e de controle sobre o co-
nhecimento que, resumidamente, reline as seguintes caracteristicas: 1) padroniza-
cdo da e na educagao; 2) énfase no ensino de conhecimentos e habilidades basicas
dos alunos em leitura, matematica e ciéncias; 3) ensino voltado para resultados de
aprendizagem; 4) transferéncia de inovagdo do mundo empresarial para o0 mundo
educacional; 5) politicas de responsabilizacdo baseadas em testes; 6) maior contro-
le da escola (FREITAS, 2018).

Além disso, a intencao do alinhamento da BNCC as politicas de avaliagdo, de mate-
riais didaticos e de formagéo de professores anunciado pelo MEC é um indicativo
desse movimento de reformas que vem sendo construido desde o final dos anos
1990, intensificando-se na ultima década.

A existéncia de uma base nacional comum, bem como a versao aprovada do do-
cumento, ndo sao consensuais e tampouco estao livres de debates, sendo motivo
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de varias criticas no campo educacional e entre varios segmentos da sociedade
civil'. De forma expressiva, a Associacao Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
em Educagédo (ANPEd) e a Associag&o Brasileira de Curriculo (ABdC) mostraram-se
contrarias a elaboracdo da BNCC e denunciaram as limitacdes e retrocessos desse
documento por meio de notas publicas e publicagdes cientificas que fomentaram
o debate, a producao e a difusdo académica sobre o tema. Sumariamente, entre os
varios argumentos contrarios, destacam-se:

= aforma e a estrutura do documento aprovado;

= a metodologia vertical de construgdo do documento e o silenciamento das
vozes dos profissionais da educagao nesse processo;

= adesintegracdo das etapas de escolaridade da educacgao basica, com
a aprovacgao segmentada da BNCC da educacéao infantil e do ensino
fundamental com a BNCC do ensino médio;

= g participacao e a influéncia de grupos empresariais e de setores privados na
construgcao do documento;

= adificuldade e até mesmo a impossibilidade de estabelecer o conhecimento
gue deveria compor aquilo que socialmente se constituiria como o minimo
desejavel para a formacao humana;

= aénfase nas competéncias e habilidades;
= aauséncia de fundamentagao tedrico-metodoldgica do documento;
» adesarticulagdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Somam-se a essas criticas a concepcao conservadora que a BNCC representa ao
nao abordar as questdes de identidade de género e de orientagao sexual, a con-
cessdo ao fundamentalismo religioso ao tornar o ensino de religido componente
curricular do ensino fundamental e a desconsideracao da pluralidade, dos saberes
cotidianos e das caracteristicas sociais, culturais e econdmicas dos educandos.

Assim, sabendo das limitagdes que esse documento impde as escolas e aos pro-
fessores, cabe-nos, como propdem Veiga e Silva (2018, p. 59), “uma andlise critica
a BNCC" e o envolvimento solidario e participativo na organizacao curricular das
escolas, de modo a questionar o projeto formativo intentado na BNCC e perseguir
um projeto emancipatério de formagdo humana.

Para além da BNCC: algumas sinalizacoes

Apesar das controvérsias e de movimentos tanto de apoio quanto de contestacao,
em dezembro de 2017 foi aprovada a BNCC da educacéao infantil e do ensino funda-
mental, e um ano depois, a BNCC do ensino médio. Diante desse fato, que espacos
e possibilidades as secretarias de Educacao e as escolas tém para superar a pro-
posta padronizada de formacao e construir um projeto de educagdo emancipador,
baseado no curriculo integrado, interdisciplinar e contextualizado? Concordamos
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com Veiga e Silva (2018) que uma possibilidade é a organizacao curricular da esco-
la, construida democraticamente e amparada pelo PPP.

Essa alternativa pode ser interpretada no proprio documento da BNCC quando afir-
ma n&o ser curriculo, e sim uma referéncia para a formulagdo de curriculos dos
sistemas e das redes escolares do pais e das propostas pedagogicas das escolas
(BRASIL, 2018), assumindo a BNCC e os curriculos das secretarias de Educagao e
das escolas “papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da educagao basica” (BRASIL, 2018, p. 16).

Cabe registrar que, embora o MEC n&o considere a BNCC como curriculo, pesqui-
sadores da educacao afirmam que o detalhamento extenso das competéncias, dos
objetos de conhecimento e das habilidades especificadas no documento constitui
um curriculo. “E como todo curriculo, deseja prescrever e direcionar o que sera ensi-
nado” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 70). Além disso, ndo se pode ignorar o poder
gue uma proposta curricular oficial exerce sobre a educagéo escolar, tampouco o
intencional alinhamento da BNCC as politicas educacionais, induzindo a padroni-
zagao curricular e ao esvaziamento do papel do professor por meio da producao
e distribuicdo de materiais didaticos e de oferta de cursos de formacao inicial e
continuada consonantes com a BNCC.

Tomando por referéncia a classificagdo de curriculo proposta por Sacristan (2000),
pode-se considerar que a BNCC configura o curriculo prescrito?, uma vez que reflete
as orientagdes nacionais para a educacao basica. E, como sublinha o autor, sendo o
curriculo “projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado[..]" (SACRISTAN, 2000, p. 34), ele se concretiza dentro das condigdes
reais da escola e no processo entre a intengao e a pratica dos sujeitos que o colo-
cam em agao.

Nesse sentido, embora a BNCC comporte aspectos que atuam como referéncia na
organizagao do sistema curricular, € necessario que as secretarias de Educacao e,
em especial, as instituicbes escolares considerem seus contextos e suas praticas
educativas e sociais na elaboragao dos seus curriculos.
Para além de um dever, a organizagdo do curriculo pela escola
constitui um direito que deve ser defendido pelos profissionais que
ali atuam, porgue permite extrapolar proposi¢gdes governamentais
gue colocam em risco avangos resultantes de conquistas nos
campos educacional e social. A construgéo de uma BNCC sem o
necessario debate com a sociedade ilustra esse pressuposto, pois
apresenta contradigdes que sinalizam retrocessos que podem im-
pactar negativamente o trabalho pedagogico desenvolvido na edu-
cagdo basica [...] (SOARES; FERNANDES, 2018, p. 88).

A auséncia de leitura e de interpretacgao critica da BNCC, assim como de uma orga-
nizacgao curricular pelas escolas, pode provocar o reducionismo do papel dos pro-
fessores a “transmitir os conteudos”’, numa concepgao reprodutiva e transmissora
do conhecimento. Isso porque essa racionalidade separa o ensino e a pesquisa, 0
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planejamento e a execugao, e pode contribuir para a perda de autonomia docente. Por

conseguinte, o processo de ensino-aprendizagem € impactado de forma negativa:
A auséncia de uma organizagao curricular pelas escolas pode
acarretar sérios prejuizos ao processo de ensino-aprendizagem
e fazer incidir sobre ele riscos que transitam entre a descontinui-
dade de conteudos que atropela ou negligencia até a adogao de
livros didaticos e ou matrizes de referéncia que passam a ditar
aquilo a ser ensinado, tirando do professor o controle sobre o pro-
prio processo de trabalho e tornando sua atividade alienada e es-
vaziada de sentido (SOARES; FERNANDES, 2018, p. 89).

Entretanto, mesmo sabendo que o documento da BNCC é normativo, prescrito e
que existem mecanismos de regulagao e controle que imp&em sua implementacao,
ha uma distancia entre a proposicao e a materializagao do curriculo formal e o cur-
riculo praticado nas instituicdes escolares. E no contexto da pratica escolar que as
propostas oficiais sado rejeitadas, dissimuladas, traduzidas e reescritas.

Por mais que o documento da BNCC determine o conjunto de conhecimentos a
serem ensinados, a escola € constituida por pessoas que carregam diferentes
concepgdes de mundo. Logo, o pensar e o fazer na escola implicam um contrato
educativo que vai além do curriculo formal prescrito, ao se traduzir na organizagao
curricular da escola registrada no PPP de forma participativa e colaborativa, a partir
das especificidades de cada realidade. Portanto, pode-se concordar com Veiga e
Silva (2018, p. 64) que:
[..] compete a escola organizar-se coletivamente para construir a
resisténcia consciente, ultrapassar os limites propostos pela po-
litica [BNCC] e reivindicar o seu espa¢o como protagonista das
mudancas educacionais que devem partir sempre da escola, es-
paco privilegiado de formagéo politico-pedagdgica.
Assim, a interpretagéao critica da BNCC e a organizagao curricular da escola de for-
ma participativa e coletiva expressa no PPP constituem elementos essenciais para
superar as limitagdes da BNCC e fortalecer o trabalho pedagdgico em uma pers-
pectiva de educacao emancipadora.

0 papel do PPP frente a BNCC e a dimensao da organizacao curricular

E sabido que a escola como um todo precisa desenvolver com esmero e competén-
cia seu planejamento escolar. No entendimento do que consideramos a constru¢ao
fidedigna e correta desse planejamento, a forma democratica e horizontalizada de
toda a comunidade é condigao primeira, pois acreditamos que a melhor forma de
aprender o exercicio da democracia € autogestar, ou seja, participar transformando
para melhor, definindo objetivos e agdes comuns para que todos 0s que compar-
tilhem o fagam com conhecimento de direitos e deveres inerentes, conquistando
Seus espacos.
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Assim, a uniao de pessoas da comunidade escolar € uma realidade que torna possi-
vel uma educagao mais humana e participativa, pois se compromete com o pensar,
o fazer e o agir.

O planejamento escolar, assim, deve garantir 0s seguintes aspectos:

= atividades que estejam pautadas em agdes com ampla e detalhada precisao
de implementacao;

= clareza na definicdo de necessidades a serem atendidas, balizadas nos reais
recursos humanos e financeiros disponibilizados;

= explicitacdo de objetivos a serem atingidos;

= apontamento dos passos e procedimentos a serem adotados, condizentes
com 0s recursos empregados;

* cronograma de execugao;
= critérios e procedimentos avaliativos em cada passo do planejamento escolar.

Trata-se de uma pratica de elaboragdo conjunta, em um processo continuo de
conhecimento e analise da realidade escolar. Para a elaboracdo do planejamento
escolar é necessario um verdadeiro conhecimento e reconhecimento da realidade
historicamente situada, e s6 a partir disso é possivel construir a proposta formativa
gue embasara sua intervencao educativa. Para tanto, urge que: o reconhecimento
da conjuntura ocorra mediante diagnoéstico profundo e analitico da realidade es-
colar com instrumentos variados; a constru¢do se dé a partir do diagnéstico, da
definicdo de objetivos e metas; haja a determinagéo de atividades e seus desdobra-
mentos, bem como a inclusdo da avaliagdo dos processos e resultados previstos
no projeto, com vistas a analise critica e profunda, reordenando os rumos.

Quando o planejamento desenvolvido esta pautado na investigagao da realidade
escolar, a organizacao das acdes educativas a serem desenvolvidas da respaldo a
construcao dos objetivos a serem atingidos, promove a selecao de conteudos sig-
nificantes, articulados e contextualizados, e delimita os encaminhamentos tedrico
metodologicos e avaliativos a serem adotados, num clima de maior tranquilidade e
organizacao do trabalho pedagodgico, evitando improvisacoes e repeticdes descabi-
das de atividades e intervencdes docentes.

Frente a importancia do planejamento escolar, é possivel discutirmos o papel for-
mativo e educativo do PPP. Da mesma maneira que o planejamento escolar prima
por entendimento continuo das agdes, descentralizagdo, democratizacao do pro-
cesso de tomada de deciséo e instalagdo de um processo coletivo de avaliagdo
de cunho emancipatorio, o PPP precisa ser construido, implementado e avaliado
permanentemente (VEIGA, 2003).

O PPP deve ser entendido como a radiografia da organizacdo do trabalho peda-
gogico da escola, pois apresenta um projeto de intervengcao construido pela co-
munidade, embasado num compromisso sociopolitico e epistemoldgico, com agao
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intencional clara, objetiva e organica. Por conseguinte, ndo pode ser visto apenas
como um conjunto de projetos e planos isolados de cada professor e sua sala de
aula, destituido de significado coletivo e de cunho institucional.

O PPP visa a concretizacdo do processo de planejamento escolar, detalhando obje-
tivos, diretrizes e acdes em que expressa as exigéncias sociais e legais do sistema e
0s propdsitos e as expectativas da comunidade. E necessario que seja revisitado ao
longo do ano letivo, num processo avaliativo para destrinchar encaminhamentos,
tomar decisdes no percurso, redimensionar desvios e replanejar, evitando assim
avaliar, em reunides de um a dois dias, 0 PPP apenas nas reunides de planejamento
anual no inicio do ano.

Processo de elaboracao do projeto politico pedagogico

O projeto concretiza o processo de planejamento levando em conta as diversida-
des e singularidades balizadas nas politicas publicas e nos curriculos estaduais e
municipais, pois sao eles que acabam por nortear a construcdo e a concretizagao
do projeto em seu plano curricular, no qual deveriam propor com clareza e precisao
a concepgao teodrico-pedagogica que o embasa. Assim, dentro desse documento
seria necessaria a organizagao dos seguintes aspectos:

= objetivos gerais dos ensinos fundamental e médio;

= objetivos gerais de areg;

= objetivos e conteudo;

= encaminhamentos tedrico-metodologicos;

= critérios de avaliagao;

= orientagdes didaticas;

= aportes tedrico-conceituais que sustentam a proposta curricular,
= referéncias bibliograficas.

Infelizmente, na BNCC ha aspectos fundantes que nao estao claros e organizados
e, conforme ja apontado, seu foco esta na pedagogia das competéncias, com forte
apelo ao atendimento ao mercado de trabalho e uma mistura confusa de conceitos
tedrico-curriculares sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Isso acaba
por trazer problemas epistemoldgicos e sociopoliticos, comprometendo fortemen-
te o PPP da escola.

Quando as escolas organizam seu planejamento escolar, e dentro dele o PPP, depa-
ram-se com problemas que essa politica podera gerar, pois simplesmente balizam
todo o processo formativo em competéncias e habilidades mediante aprendizagem
mensuravel nas avaliagbes individualizadas, reforgando a l6gica pautada numa pe-
dagogia liberal que antagoniza com o que supostamente a base comum propde ao
trazer elementos vinculados a contextualizagao, a problematizagao, a articulagao
de areas e ao vinculo do ser humano historicamente situado.
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Segundo Cassio e Catelli Junior (2019), nos anos finais da construgdo da BNCC, as
discussoes e reflexdes dos diferentes segmentos da sociedade e de profissionais
da area foram ignorados. Com o presidente Michel Temer, quando homologada en-
tre 2017 e 2018, a proposta carregou um retorno as politicas curriculares pautadas
nas ideias ultraconservadoras e ultraliberais.

A base curricular acabou se constituindo em um curriculo “sem base”, sem emba-
samento teodrico-metodoldgico pautado em uma teoria pedagogica que o susten-
tasse. Isso gerou para as escolas inumeros problemas, pois se € sabido que no
planejamento escolar as orientagdes curriculares provém do Sistema Nacional de
Educacéo, como entdo organizar os PPPs contidos dentro do planejamento escolar
das escolas sem que haja orientagdes precisas, substanciadas, coerentes e que
de fato promovam a emancipagao do sujeito historicamente situado se a propria
BNCC nega a diversidade geografica, historica, de género, religiosa e se concentra
na individualizagao da formacao, desprovida de significancia?

O movimento organico e sistémico da construcao, implementacao e avaliagdo do
PPP perpassa 0s seguintes pontos:

= conhecimento da realidade;

= selegdo das prioridades;

= selegao dos objetivos;

= selegdo e organizacao das atividades e procedimentos;
= selecao dos recursos;

= selecao dos procedimentos de avaliagao;

= estruturacao do plano;

= desenvolvimento do plano;

= avaliagao;

= replanejamento.

Tais elementos contidos no movimento organico e sistémico potencializam a insti-
tucionalizagdo de uma escola organizada, imersa numa gestao democratica parti-
cipativa, gerando um clima que possibilita a confiabilidade entre os sujeitos que 1a
atuam, o envolvimento da familia e da comunidade na vida escolar, o investimento na
formacao continuada de seus professores e profissionais de educagéo e um clima
gue instigue a horizontalidade nas relacdes, numa lideranca positiva e ativa na escola.

Uma escola organizada e com uma gestdo democratica e participativa devera de-
sencadear uma agao educativa que determine sua proposta tedrico-pedagogica
com clareza, delimitando com precisdo um PPP condizente com o aporte tedrico
que sustentara a agédo de seus profissionais de educagéao, além do entendimento de
gue o PPP ndo é apenas o “recorta e cola” da BNCC, mas fruto de estudo, investiga-
¢ao, discernimento e posicionamento tedrico-metodoldgico condizentes com uma
finalidade formativa que justifique sua existéncia enquanto instituicdo educativa.
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Consideracoes finais

A correlagao existente entre curriculo, BNCC e construcao, implementacao e avalia-
cao do PPP das escolas € condicao necessaria para que os profissionais de ensino
consigam ter clareza, competéncia e lucidez acerca da acao educativa que precisa-
rao constituir nas instituigbes formativas.

Ha a necessidade de um conhecimento profundo do que significa curriculo e seus
desdobramentos, com relagao tanto ao campo epistemologico quanto ao pedago-
gico. Junto a isso, a politica curricular adotada em ambito nacional, especialmente
a BNCC, traz uma complicagao, pois ora se caracteriza como base em si, ora se
coloca como curriculo, entendido em seu conceito etimologico.

Frente a esse complexo quadro, as escolas poderdo vir a incorporar a BNCC sem a
clareza teorico-politico-pedagogica que ela representa, e ainda poderdo desconsi-
derar o valor educativo dos PPPs, construindo-os por meio de uma “base” que nao
delimita com clareza o espectro tedrico que deveria sustenta-la.

O momento pede atencao redobrada, discernimento e conhecimento profundo do
gue esta em jogo no cenario educacional brasileiro, pois corremos o risco de ex-
perienciar nas escolas, diante da construcao, implementacao e avaliagdo de seus
PPPs, a reproducao de uma proposta politico-curricular fragilizada por falta de en-
caminhamentos tedricos. Junto a isso, corre-se o risco de as escolas desconsidera-
rem o planejamento escolar, que deveria instigar, envolver e mobilizar a comunidade
na construgao de um PPP balizado numa acdo democratico-participativa. Assim,
corremos o risco iminente de que o curriculo, a BNCC e os PPP acabem por fortale-
cer um ensino padronizado, apolitico, fragmentado e nada historicizado.

O curriculo, a BNCC e o PPP, como estdo sendo compreendidos e vivenciados, tém
gerado uma confusao de sentidos e significados na realidade escolar; precisamos
de muita atencao e investigagao, tendo a clareza de que, se a base curricular €
apenas a base, ela ndo deve nem pode protagonizar sozinha a esséncia do ato
educativo.

Notas

T A titulo de exemplo, a revista Debates em Educacgédo publicou o dossié intitulado “Educacao infantil
e Base Nacional Comum Curricular: questdes para o debate” (http://www.seer.ufal.br/index.php/
debateseducacao/issue/view/213/showToc) e a revista Retratos da Escola disponibilizou um
numero acerca da BNCC para a educagdo basica (http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/
rde/issue/view/27) e outro sobre a Base Nacional Curricular de formagéo de professores (http://
retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/issue/view/35). Recentemente, a revista Em Aberto
organizou uma edigdo sobre a BNCC, qualidade da educagao e autonomia docente (http://www.
emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/issue/view/483).

2Sacristan (2000) classifica o curriculo em prescrito, planejado, organizado, desenvolvido, avaliado e
oculto.

Maria Antonia Ramos de Azevedo, Lucimara Del Pozzo Basso
e Pamela Christina Gongalves de Morais

1518



I Curriculo, Base Nacional Comum Curricular e projeto politico pedagdgico: reflexdes e correlagdes

B

Té

. Senac, Rio de Janeiro, V.49, €230

Referéncias

AGUIAR, Marcia A. da S. Relato da resisténcia a instituicdo da BNCC pelo Conselho
Nacional de Educacdo mediante pedido de vista e declaragdes de votos. In:
AGUIAR, Marcia A. da S.; DOURADO, Luis Fernando (org.). A BNCC na contraméao
do PNE 2014-2024: avaliagao e perspectivas. Recife: ANPAE, 2018. p. 8-22.
E-book. Disponivel em: http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/
BNCC-VERSAO-FINAL.pdf. Acesso em: 20 jan. 2021.

ALVES, Nilda. Sobre a possibilidade e a necessidade curricular de uma base
nacional comum. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 3, p. 1.464-1.479,
out./dez. 2014. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/
view/21664/15948. Acesso em: 23 set. 2020.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituigao da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, Casa Civil, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 jan.
2020.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacgéo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2014. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em:
23 set. 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacgao nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 16 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao 2014-2024. Brasilia, DF: Edi¢des Camara,
2015. (Legislagao, 125). Disponivel em: http://www.proec.ufpr.br/download/
extensao/2016/creditacao/PNE%202014-2024.pdf. Acesso em: 22 nov. 2019.

BRASIL. Lei n. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional...
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 27 jun. 2023.

Maria Antonia Ramos de Azevedo, Lucimara Del Pozzo Basso
e Pamela Christina Gongalves de Morais

AAE AANA

)00, 2023

16]18



I Curriculo, Base Nacional Comum Curricular e projeto politico pedagdgico: reflexdes e correlagdes 17 ‘ 18

CASSIO, Fernando. Participac&o e participacionismo na construcéo da Base
Nacional Comum Curricular. Nexo, S&o Paulo, 2 dez. 2017. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A30-e-
participacionismo-na-constru%C3%A7%C3%A30-da-Base-Nacional-Comum-
Curricular. Acesso em: 20 jan. 2021.

CASSIO, Fernando; CATELLI JUNIOR, Roberto (org.). Educagéo é a base? 23
educadores discutem a BNCC. S&o Paulo: Acdo Educativa, 2019.

CASTELLO, Luis A; MARSICO, Claudia T. Oculto nas palavras: dicionario
etimologico para ensinar e aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

CURY, Carlos Roberto Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro Adriano Costa. Base
Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educagao: nova direita, velhas
ideias. Sao Paulo: Expressao Popular, 2018.

LLAVADOR, Francisco Beltran. Politica, poder e controle do curriculo. In:
SACRISTAN, José Gimeno (org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto
Alegre: Penso, 2013. p. 38-53.

LOPES, Alice Casimiro. Por que somos tao disciplinares? ETD — Educagao
Tematica Digital, v. 9, p. 201-212, out. 2008. Numero especial.

MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu (org.). Curriculo, cultura e
sociedade. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

NEIRA, Marcos Garcia; ALVIANO JUNIOR, Wilson; ALMEIDA, Déberson Ferreira de.
A primeira e segunda versdes da Base Nacional Comum Curricular: construgao,
intengdes e condicionantes. Revista EccoS, Sdo Paulo, n. 41, p. 31-44, set./dez.
2016.

ROCHA, Nathdlia F. E; PEREIRA, Maria Zuleide da C. A prosopopeia da Base
Nacional Comum Curricular e a participagao docente. Horizontes, Itatiba, SP, v. 36,
n. 1, p.49-63, jan./abr. 2018.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SACRISTAN, José Gimeno. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da; MOREIRA, Antonio Flavio (org.). Territérios contestados: o curriculo e os novos
mapas politicos e culturais. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. p. 82-113.

Maria Antonia Ramos de Azevedo, Lucimara Del Pozzo Basso
e Pamela Christina Gongalves de Morais

AAE AANA

B. Téc. Senac, Rio de Janeiro, V.49, e23006, 2023



I Curriculo, Base Nacional Comum Curricular e projeto politico pedagdgico: reflexdes e correlagdes 18‘ 18

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa o curriculo? In: SACRISTAN, José
Gimeno (org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso,
2013a. p. 16-37.

SACRISTAN, José Gimeno (org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto
Alegre: Penso, 2013b.

SARAMAGQO, José. As palavras de Saramago: catalogo de reflexdes pessoais,
literarias e politicas. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SOARES, Enilvia Rocha Morato; FERNANDES, Rosana César de Arruda. Trabalho
pedagogico colaborativo no ensino fundamental. In: VEIGA, llma Passos
Alencastro; SILVA, Edileuza Fernandes da (org.). Ensino fundamental: da LDB a
BNCC. Campinas: Papirus, 2018. p. 69-99.

VALLADARES, Marisa Terezinha Rosa; GIRARDI, Gisele; NOVAES, Inia Franco
de; NUNES, Flaviana Gasparotti. Contexto da construgédo da primeira e segunda
versoes da Base Nacional Comum Curricular no componente curricular de
geografia. Giramundo, Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 7-18, jul./dez. 2016.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Inovacgoes e projeto politico-pedagdgico: uma
relagao regulatoria ou emancipatoria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p.
267-281, dez. 2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro; CARDOSO, Maria Helena F. (org.). Escola
fundamental: curriculo e ensino. Campinas, SP: Papirus, 1991. (Magistério,
Formagao e Trabalho Pedagdgico).

VEIGA, llma Passos Alencastro; SILVA, Edileuza Fernandes da. Ensino
fundamental: gestdo democratica, projeto politico-pedagdgico e curriculo em
busca da qualidade. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; SILVA, Edileuza Fernandes
da (org.). Ensino fundamental: da LDB a BNCC. Campinas: Papirus, 2018. p. 43-67.

Maria Antonia Ramos de Azevedo, Lucimara Del Pozzo Basso
e Pamela Christina Gongalves de Morais

SANE AAOA

B. Téc. Senac, Rio de Janeiro, V.49, e23006, 2023



